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q: Cagdas Egitim Sisteminde Sorunlar ve Arayislar:

(< Nakib el-Attas’in islami Universite Teklif

Muhammed 0z & Siracettin Aslan~

Ozet

Bu teblig, islam timmetinin yaklasik iki asirdan beri devam eden egitim perspektifi tartismalarina, 20. yiizyllin son cey-
reginde Nakib el-Attas tarafindan giindeme getirilen isidmi Universite Teklifi ve bu teKlifin ihtiva ettii nazari taslagin
uygulanabilirligi baglaminda katki sunmay amaclar. Attas'in teklif ettigi taslagin ilk sorunsalini, islam immetini arayisa
sevk eden meselelerin basinda gelen, sekiiler egitim sistemi ve miifredatlarinin mahiyeti ve muhtevasinin ne'ligi olustu-
rur. Onun diisiince sistematigi icinde, kiiresel ekosistemin dayattigi egitim anlayisi ve bu sistem icinde iiretilen normlar,
cagdas paradigmanin kavramsal kusatmasi altindadir ve diialist bir zihin insasi eylemi gerceklestirmektedir. Bu egitim
siireclerine maruz kalan bireyler ise; gelenekten (aileden) aldiklar edeb merkezli egitim (education/tedib/terbiye) ile resmi
kurumlardan aldiklari, uzmanlik ve diploma vaat eden dgretim (instruction/training/talim/tahsil) siireclerinin telkinleri
arasinda sikistiklari icin, ikircikli zihinsel bir durumla malul olmaktan kurtulamamaktadir. Neticede; islam toplumlarn icin-
de yetisen bilim insanlari, sermaye sahipleri, siyasi liderler, entelektiieller, dgretmenler ve bilumum toplum katmanlari,
bir yandan zihinsel savrulmalar yasarken, diger taraftan irettikleri bilgi ve pratiklerle mevcut ‘kaos ve kargasa’ iklimini
istemsizce siirekli yeniden-iiretmektedir. Attas'in bu ve benzeri sorunlardan hareketle 6nerdidi fsidmi Universite Teklifinde
insanin maddi ve manevi boyutu arasinda bir denge gézetmenin zardriligi vurgulanir. Kéinat yasalariyla catisarak degil,
bilakis bu yasalari fehmederek ve gozeterek yasayabilen ‘yi bir sahsiyetin’ olusumu merkeze alinir. Gelenek ile cagdas
bilimi, iman ile rasyonel akli, ahlaki feraset ile Giretkenligi, ahlaki degerler ve kesif giicii ile evrende mevcut kozmik adaleti
bir arada idrak edebilen %y insan/insdn-1 kimil’in yetistirilmesi hedeflenir. Bu baglamda islami Universite Teklifi, ruhun,
aklin, rasyonel benligin, duygularin ve duyularin tedib edilmesi suretiyle, sahsiyetin dengeli bir sekilde olusumuna yonelik
faaliyet gosterecek bir kurum/model dnerisidir. Attas, insan tasavvuruna iliskin yukanda ifadesini bulan cerceveyi takdim
edip buna nazari bir baglam/hafiza olustururken (b)ilimleri ‘kesf-i kadimden vaz-1 cedide’ uzanacak sekilde ihtiva eden bir
egitim miifredati da teklif eder. Miifredatin teorik cercevesini teskil eden [sidmiles(tir)me programi ise, kiiresel dlcekte
varlik gosteren rekabet odakli egitim anlayisinin insanlik icin yol actigi sorunlarin telafi edilmesine yonelik epistemik bir
taslak hiiviyeti tagir.

Anahtar Kelimeler: Nakib el-Attas, insan, Egitim/Te'dib, islami Universitesi Teklifi, islamiles(tir)me.

* Mardin Artuklu Universitesi, Ars. Gor. Dr,, ozmuhamm@gmail.com
** Mardin Artuklu Univesitesi, Ars. Gor,, srcttnaslan@gmail.com

209



Seekings and Issues in Contemporary Education System:
El-Attas’s Islamic University Proposal

Abstract

This paper aims to make a contribution to, the discussions of the educational perspectives of Islamic societies, which have
been going on for nearly two centuries, in the context of the applicability of the Islamic University Proposal, which was
raised by Naquib al-Attas in the last quarter of the 20th century, and the feasibility of the theoretical draft that contain
of that proposal. The first problematic of the draft proposed by al-Attas is about the nature and content of the secular edu-
cation system and curriculums which are at the forefront of the issues that prompt to seeking of Islamic societies. Within
al-Attas’ system of thought, the norms produced within that system and the education concept imposed by the global
ecosystem are under the conceptual siege of the contemporary science paradigm, which carries a dualist mind-building
action. Individuals exposed to these training processes cannot get rid of being a disabled with a dualist mental state
because they get trapped between the teaching (training/ta’lim) processes that receive from official institutions, where
promising expertise and diploma, with education (te'dib) that been adab-centric and based on oral tradition(run in the
family). Eventually; Scientists, capital owners, political leaders, intellectuals, teachers and the others layers of society that
grow up in Islamic societies, on the one hand, live mentally fluctuationswhile on the other hand they constantly reproduce
the existing chaos climate with regard to the knowledge and practices that they produce. In the Islamic University Propo-
sal proposed by al-Attas with reference to these problems and so on, is emphasized the harmony of the balance between
the material and spiritual dimensions of man. According to him, the individual can not be in conflict with physical laws,
on the contrary, should be taken to center the formation of @ good person’ that can be the right to live by taking into
consideration these laws. Thus, it is aimed to raise good human(insan-i kamil) who can all together comprehend the
existing cosmic justice in the universe with tradition and contemporary science, faith and the rational mind, the ethical
values and dicovery force. In this context, the /slamic University Proposal is an institution/model proposal that will operate
towards a balanced formation of the personality of the human being by way of educate (ta'dib) of his/her soul, mind,
rational self, emotions and senses. He proposes a curriculum in the ways that will contain ‘*kesf-/ kadimden vaz-i cedide’
related to the sciences while creating a theoretical context with respect to this, which presented the above-mentioned
framework for human imagination. Al-Attas’ proposal, which emphasizes the fact that on the one-way and reductionist
human imagination and the contemporary education design, which is on the level of expert training, can be identified
and compensated by the Islamicization.

Keywords: Naquib al-Attas, Human, Education/Ta'dib, Islamic University Proposal, Islamization.
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Giris: Cagdas Egitim Sisteminin Sorunlarina iliskin Genel Bir Cerceve

Sanayi devriminin ortaya ¢ikardigi‘'uzman’insan ihtiyaci ile zorunlu okul devami uygu-
lamalarinin ayni déneme tarihlenmesinin tesadiif olmadidi ilgili calismalarda siklikla
ifade edilir. Sanayilesmenin toplum yasaminda gerceklestirdigi donlisiimle birlikte or-
taya ¢ikan isgiicti ihtiyacini karsilama giindemiyle birlikte, insanin beden fonksiyonlari
ve zihin gicu nispetinde degerli oldugu diistincesi egitim iceriklerine yon vermistir.
Homoekonomikus (iktisadi insan) idealine yaslanan, insani maddi, psikomatik ve be-
densel/somatik yapisina indirgeyen (Bkz. Selcuk, 2018) cagdas kiresel egitim ekosiste-
mi, insan pratikleri arasinda da kariyer siirecleri ve uzmanlik pratiklerinin en Ustte durdu-
gu bir hiyerarsik driintii vaz’ etmistir. insan varliginin ruhi boyutu bu perspektif icinde
kendine yer bulamamistir. Kiiresel egitim ekosistemi bu haliyle ‘meslege uzman yetis-
tirme’ pratikleri halinde karsimiza cikar. insani ve bilgiyi‘eder’i izerinden degerlendiren
yurirlikteki bu sistemin yerlesik unsurlari, rekabet, basari, kariyer, diploma, uzmanlik,
tiretim, norm gibi kavramlardan olusan bir dizge tizerinde izlenebilir.

Merkezi sinavlarin yon verdigi 6lcme ve degerlendirme odakl kiresel sistem, istis-
nasiz butln fertlerini buinyesine kattigi toplumlari rekabet iklimi icinde ‘terbiye’ eder.
Rekabet ikliminde toplum fertlerinin hayatin erken dénemlerinden itibaren dahil ol-
duklari ‘kariyer hatti; ayni zamanda ‘yasam sathi’ tizerinde degerli olani tayin merciidir.
Tek seritli kariyer hatti lizerinde seyredenlerin siirekli basarmak-basaramamak gerilimi
Uzerinde yol aliyor olusu rekabet iklimini dolagimda tutar. Cizgisel bir yasam tasavvuru-
nu betimleyen bu diizende ‘ayakta’ kalabilmenin geregdi olan rekabet zemini, bireyi ve
toplumu bir gerilim alani icinde bicimlendirir. Bu noktadan sonra kariyer yolcusunun
onlnde kazanmak ya da kaybetmekten ibaret iki secenek vardir. Kulvarlar cesitlense
de‘hat’tin bu dogasi ‘yolcu’yu gerilim hissi icinde ve ‘hiza'da tutar. Strekli asilmasi, ba-
sarilmasi gereken yeni esikler icat eder. ‘Kariyer yolcusu - icat edilmis esik’ karsilagsma-
sinda, 'kazanan’ son kisi ile ‘lkazanamayan’ilk kisi arasinda ayinsel bir kopus gerceklesir
(Bkz. Bourdieu, 1995). ‘Esik’leri agsmayi basaran tarafta olan ‘zimre’ diploma payesi ile
odullendirilir. Belli tiretim pratiklerini gerceklestirme bilgi ve yetkinligine sahip olma-
nin yegane yolu olan diploma ve uzmanlik, ‘degerli’ olmanin kaginiimaz kosuludur. Ayni
anlam dizgesi icinde tiretim, endustriyel olani ihtiva eden bir anlam sinirliigina sahip-
tir. S6zgelimi evin ve ¢cocugun ihtiyaclariyla mesgul olmak bu dizge icinde ‘calismayan
insan’olmak anlamina gelir (Bkz. Begovig, 2015). Kariyer hatti izerinde gerceklesen bu
oykd, ‘degerli’ olani tanimlamakla kalmaz, normal olanin da tanimini verir. Buna goére
kariyer glizergahi Uzerinde seyrederken ‘tutunamama’ hali ‘basarisizlik’ olarak isaretli
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oldugu gibi, iradi olarak kariyer hattinda seyretmemeyi tercih etmek, anormallik’ etike-
tine maruz kalmanin kaginilmaz sebebidir.

Attas'in ‘cagdas egitim sistemi’ olarak isimlendirdigi, birey ve toplum yasamina yén
veren bu kiiresel ekosisteme iligkin; Simmel'in (2009) metropol ve tinsel hayat maka-
lesinde bahsettigi para ekonomisi betimlemeleri lizerinden bir kavrayis gelistirilebilir.
Simmel, makalesinde metropol yasamini dizayn eden bir fail olarak paranin, sadece
herkeste ortak olan seylerle ilgilendigine, her seyi miibadele degerine, her tiirli nite-
ligi ‘kag¢ para?’ sorusuna indirgedigine dikkat ¢eker. Simmel’e gore, cesit cesit seylerin
esdederi olan para ‘en korkung tesviyeci’ olarak insana her seyi ayni yavan ve gri tonda
gosterir. Olanca renksizligi ve kayitsizligiyla butlin degerleri kendi paydasinda bulus-
turan para ekonomisi icinde, seyler arasindaki her tiirlii nitel fark ‘ka¢ para?' sorusuyla
ifade edilir. Bireyselliklerin, 6zgll degerlerin ve kiyaslanamazliklarin g6z ardi edildigi
bu diizende her sey ayni diizeydedir ve sadece kapladigi alanin biytkliglyle tefrik
edilir. Para ekonomisinin yon verdigi sematiklestirilmis hayat formuna aykiri tavir ahslar
ise saf disi edilir (Simmel, 2009: 320-321).

Simmel'de para ekonomisinin pratik hayata yansiyan goriinim olan hesapgi kesinlik,
diinyayr matematiksel formiillerle sabitleme idealinden yola ¢ikan doga bilimlerine te-
kabul eder. Paranin hesaba dayali dogasi, saatin kesinligini hayata yansitmis, insan-in-
san, insan-esya diyaloguna bir kes(k)inlik ve netlik getirmistir (Simmel, 2009: 319-320).
Kisiler arasinda bireyselliklere dayali iliskinin dogasina karsin, para ekonomisine dayali
rasyonel iliskilerde insan da bir sayi gibi, kendi basina énemi olmayan, yalnizca nesnel
olarak olctlebilen kazanimlari ilgiye deger bir unsur gibi ele alinmaktadir. Bu dislin-
sellik 6zellikleri, verilen hizmet ile 6denen karsiligi nesnel bir bicimde dengelemenin
otesine gecen insani iliskilerin dogasiyla karsitlik olusturur (Simmel, 2009: 318-319). Bu
durum ayni zamanda para ekonomisinin hakim oldugu toplumsal iklimin bireyin daha
az oldugu bir hayati dayatmasi anlamina gelir. Hane ici Gretim, dogrudan mal takasi,
siparig Uzerine Uretim gibi insan-insan diyalogunu gerektiren siirecler para ekonomi-
siyle birlikte tek yonlii arza dontsmustar.

Para ekonomisiyle metropol insaninin karakteri haline gelen ‘diinyadan bezmis insan’
tavri arasinda organik bir bag kuran Simmel’e gore (2009: 322); satin alinabilirligin
mekani olarak insanlar ve seyleri bir araya toplayan ve isleme koyan metropol, bunu
yaparken sinir sistemini en yliksek diizeyde uyarilmaya maruz birakir. Birey, kendisini
dort koldan cevreleyen uyaranlar tarafindan, zamani ve bilinci ne sekilde kullanmasi
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gerektigiyle ilgili kesintisiz bilgilendirilir ve yonlendirilir. Bu ‘stirekli yonlendirilme” hali
birey icin hayati son derece kolaylastirir. Kula¢ atmasina dahi gerek birakmaz. Akin-
t1 onu ‘gitmesi gereken yer'e tasiyacaktir zira. Akinti icinde yol aliyor olus, sahici sahsi
renklerin, benzersizliklerin ve tikelliklerin; gayrisahsi icerik ve degerlerin hayati doldur-
masindan ve nesnel kultirin asirt blylimesinden nasibini almasiyla, bireysel kiltiiriin
kii¢tilmesiyle sonuclanir. Binalar, egitim kurumlari, mekani fetheden teknoloji ve kon-
for, toplumu billurlasip gayrisahsilesmis, kisiligin kendini muhafaza etmesine imkan bi-
rakmayan bir alan icinde tutar (Simmel, 2009: 328). Asiri uyarana maruz kalisin sonucu
olarak seylerin anlamlarinin, degerlerinin ve dolayisiyla bizatihi kendilerinin 6nemsiz
seyler olarak deneyimlenmesinin semptomatik degerlendirmesi, Simmel’i ayirt etme
yeteneginin kdrlesmesi saptamasina gotirir. Bu durum, metropol insaninin karakteri
haline gelen diinyadan bezme halinin de 6ziinde yatan sebeptir.

Simmel'in para ekonomisi kaynakli tesviye mekanizmalari betimlemesi ile kiresel egi-
tim ekosisteminin dogasi arasinda blinyevi bir bagdan soz edilebilir. Para ekonomisine
benzer sekilde kiiresel egitim ekosistemi de, insani ve bilgiyi siirekli bir 6l¢im konusu
halinde tesviye eder. insanin bireyselligini ve toplumsallik icinde edindigi kiiltirel ser-
mayeyi g6z ardi ederek, onu bir kariyer hatti Gizerinde terbiye eder. Belirli bir zihinsel/
kilttrel formasyon icinde olusturulan PISA, TIMMS gibi uluslararasi sinavlar izerinden
toplumlari hiyerarsik bir diizende siralar. Ogrencileri, insanin ve bilginin 6zgiil dege-
rinin g6z ardi edildigi, bireysel 6zgtinliiklerin yer bulamadigi, hesapg¢i kesinlik fikrinin
yon verdigi 6lgme ve degerlendirme diizeneklerinin nesnesi haline getirir. Sadece 6g-
renciler degil, akademisyen pratikleri de niteligi g6z ardi eden bu sistem icinde si-
rekli 6lcim konusudur. S6zgelimi Turrkiye'de son senelerde yirirlige giren ‘akademik
tesvik’ uygulamasinin ‘Uretim’leri sadece niceliksel degerlendirilmeye tabi tutan deger
yargisi, akademisyeni sadece ‘daha fazla’ Gretmeye tesvik eder.

Yine Simmel'in para ekonomisi kadrajindan bakildigi zaman, rekabet ortami ve yaygin
‘6lcme ve degerlendirme’ pratiklerinin, bilgiyi miibadele degerine indirgeme islevi ifsa
olur. Gercek meraklarla okula gelen bir cocugun okul yasamiyla tanismasindan sonra
sorularinin tek bir soruya, ‘sinavda ¢ikar mi? kaygisina déntismesi, bilginin bu iklim igin-
de 6grenci goziinde‘eder’i Gizerinden deder gérmeye baslamasi durumunun ¢arpici bir
ornegidir. Diger taraftan, hazir mifredat paketlerinin tek yonli arzi ve bu ‘arz’ karsisin-
da stirekli ‘maruz kalan’ taraf olus, her tirla bilginin ‘maruz kalan’ géziinde ayni yavan
ve gri tonda, ‘sinavda eder’i baglamindan ibaret bir anlam dizgesi icinde goriinmesinin
yolunu acar. ‘Okul yasami, kesintisiz bilgilendirilme ve yonlendirilme anlamina geliyor
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olusuyla 6grenciler icin akint1 yéniinde yol almak ile esdegerdir.‘Gidilmesi gereken yer'i
tayin eden agkin bir ‘tin’ tarafindan strekli yonlendirilen olma halinin i¢sellestirilmesi
anlamina gelen bu durum, bir yandan 6grencilerin ayirt etme yeteneginin korlesmesi-
ni, diger taraftan da toplumda bireysel otonominin kiicilmesini tetikler.

Nakib el-Attas Kadrajindan Sorun Alanlar

Cagdas egitim sisteminde s6z konusu edilen sorunsal cerceve, belli bir kiltirel cog-
rafyaya ait degil, bilakis kirre 6lceginde insanhigin muhatap kaldigi kiiresel bir krizdir.
Bu kriz egitimin uygulanabilirlik kriterlerinden veya formlarindan ziyade sistem sorunu
olarak egitimin teo-ontolojik temellerine dayanir. Oyle ki insanligin karsilastigi varligin
idraki, kendilik bilincinin ingasi/kimlik, cevre ve evreni bitlinciil okuma gibi sorunla-
rin kahir ekseriyeti egitim sisteminin tezahurleridir. Clinku glincel egitim programlari,
insanin kendisiyle, insanla, evrenle, degerler ve egitimle iliskilerini anlamlandirirken,
bilginin ‘piyasa degeri’ ve ‘mesleki alanlara uzman yetistirme’ gibi pratik ciktilari/eder-
leri dnceliyor. Bu nedenle insanin var olusunu gerceklestirmesine potansiyel olanak
saglayan biytk soru(n)larin ¢c6ziimlenmesi de 1skalanmis oluyor. Bu ¢ercevede Nakib
el-Attas, islam iimmetinin karsilastigi sorunlarin basinda, islam diinya gériisiiniin esas-
larini belirledigi ve buyik sorulara yanit verebilen egitim sisteminin olmayisini glinde-
me getirir. O, islam Gimmeti 6zelinde, ‘egitim sistemi’ baglamindaki sorunlari, harici ve
dahili olmak tizere iki sebeple aciklar. Bu tasnife gore harici sorun alani, -siyasi, askeri
ve iktisadi boyutlarini bir tarafta birakmak suretiyle-, ‘cagdas sekiiler egitim ekosiste-
minin’ 6nculik ettigi ‘kaltlrel kontrol yoluyla somirgeles(tirilime’ seklinde ifade edile-
bilir. Attas, Batili distinme tarzinin Musliman zihinleri isgal etmesi ve Misliman ak-
lin islam’dan koparilmasi gibi anlamlara gelen sémiirgeles(tiril)me, cogunlukla egitim
kurumlar vasitasiyla gerceklestigini ve siirecin halen devam ettigini savunur (Attas,
1993: 104-105). Buna gore egitim pratiklerinin somiirgelesme faaliyetlerine vasita ol-
masi, beraberinde Misliman toplumlarin kurumsal ve kuramsal diisiinme olanakla-
rinin kesmekes haline gelisinin temel sebebi olarak gorilir. Boyle bir islevi icra eden
egitim kurumlari arasinda, miintesipleri farkinda olsun veya olmazsin, egitimin biitiin
asamalarinin paye sahibi oldugunu bir tarafta kaydetmek Uzere, 6zellikle tiniversiteler
one c¢ikar. Cagdas sekdler egitim ekosisteminin taklidiyle veya dayatmasiyla sekillenen
Universiteler, yukarida s6z edilen blylk sorulara cevap arayan bir kurumun temsili
olmaktan ziyade, ‘modern insan’ yetistirme kaygisini dnceliyor. Burada modern olan,
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insanin manevi boyutunu g6z ardi ediyor ve hatta buna meydana okuyor. Modern in-
san profilini 6nceleyen Universiteler, insanin cifte tabiatini resm eden beden ve ruh
arasindaki iliskiyi kopararak beden formunu éne cikariyor. insanin beden formunu éne
cikaran bir prototip olarak tasarimlanan Universitelerin, fakilte ve bolimleri arasinda
sadece maddi ciktilara iliskin birlikteligi referans almasi bu durumu resmeder. Bilginin
sekdlerlestirilmesi/batililastirlmasi anlamina gelen bu durum, kendisine maruz kalan
toplumlar, doga ve butiin formlariyla ‘Gteki’ Gzerinde bir tahakkiim politikasinin yirit-
mesine potansiyel, hatta akttel imkan sunuyor.

Attas diisiincesinde islam (immetinin dahili sorunlari ise; dzellikle edebin yitirilmesi,
adaletin ortadan kalkmasi, bilgide kesmekesligin ortaya ¢cikmasi ve sonug olarak nitelik,
ahlak, fikir, ruh, kapasite ve yetenekten yoksun liderlerin cogalmasi (Attas, 1993: 105-120;
1995:17-19; 1979: 2-3) basliklariyla, birbirini tetikleyen bir sebepler silsilesi halinde tas-
nif edilir.’ Attas, her ne kadar islam Gimmetinin karsilastigi sorunlari bu sekilde tasnif
etse de, hangisinin 6nce ortaya ¢iktigi veya hangisi hangisini niteligi konusunda net
bir ifade kullanmaz. Ancak Attas'in meseleye iliskin tutumunun bitiincili bir sekilde
nazar-1 dikkate alindiginda, harici ve dahili saiklerin birbirlerini tetikledigi seklinde yo-
rumlanabilir. Attas'in Uzerine yogunlastigi temel konu, her iki sorun alaninin Ustesin-
den nasil gelinecedi meselesidir. Ortaya cikan tabloda kiresel sekiiler egitim sistemi
sorunlarin beslendigi zemin olarak belirdiginden, ¢6ziim ¢abalari da egitim kurum ve
kuramlari etrafinda sekillenir.

Attas'a gore, islam toplumlarinin karsilastigi harici ve dahili sorunlari asamayisinin se-
beplerinden biri, sekiiler egitim sisteminin muhtevasinin islami, tarihsel, kiltirel ve
ilmi hafizadan kopuk olusudur. Ozellikle cagdas sekiiler egitim ekosisteminin materyal
bilgiye yiikledigi mutlak tinsellik vasfi, gelenedi temsil eden kdltirel, dinsel ve tarihsel
hafiza ve kodlari metafizik veya batil/hurafe olma(k) durumuyla iliskilendirerek meydan
okuyor. Bu meydana okuyus, ‘batil/hurafe insana’ karsi biyolojik taslaga indirgenmis
modern insan prototipini sunuyor. Bu baglamda, her iki sorun alanin ortaya cikisina
bilkuvve olanak saglayan egitim kurum ve kuramlarinin, ‘bilgiye yiikledigi anlam ve eri-
simin araclari’ basta olmak lizere biitiin yonleriyle yeniden degerlendirilmesi gerektigi

1 Attas'in (1993) calismasinda, bu siralamada ilk iki sorun yer degistirecek sekilde ele alinmistir. Ancak Attas s6z
konusu eserin ilerleyen sayfalarinda (s. 118), temel sorunlari sirasiyla edebin kaybolmasi, bilgide kesmekeslik ve
yanlisliklar ile bunlarin tirevi olabilecek sekilde sahte liderlerin yetistirilmesi seklinde tasnif eder. Attas'in edeb,
adalet ve bilgi arasinda kurdugu nazari cerceveyi ve bu kavram Ugliist arasindaki 6ncelik sonralik iliskisini
esas almak suretiyle, metindeki siralamanin daha tutarli olabilecedi kanaatine variimistir.
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sorunsalina odaklaniimalidir. Egitim sisteminin bilgiye ylkledigi anlam, dil-kavram-
dislnce UGglemesindeki ontolojik bagimliliktan hareketle, beraberinde bilimsel kav-
ramlar kiimesinin ne’'liginin tartisiimasini giindeme tasiyor. Buna gore Misliimanlarin
karsilastigi en 6nemli sorun, Attas’a gére dolasimdaki semantik alan ve kavramsal cer-
ceve ekseninin dogurdugu zihinsel kesmekeslik ve epistemik cehaletin kaynagi ola-
rak, yabanci kavramlarin ve diisiinme tarzinin, islam Gmmetinin egitim kurum, kuram,
kavram ve miifredatlarini ihata etmis olmasi durumudur. islam toplumlarina yén veren
egitim kurumlarinda yabanci kavramlarin tercih edilmesi, islam istilahatindaki bircok
kavramin semantik baglamindan kopartiimasina veya edilginlestirilmesine sebep olu-
yor (s6zgelimi; ratio = akl-1 selim, gerceklik/reality = hakikat, education/terbiye # te'dib
ve benzeri kavram kiimeleri icin bkz. Attas, 1993: 162-163; 1985: 172-175, 188, 205).
Attas (1993: 137) gibi Cemil Meric'in de dikkat cektigi tizere, Bati uygarliginin islam
toplumlar Gzerindeki diistinsel, kiiltlrel ve hegemonik sémiirge faaliyetlerini, kendi
degerler sistemine gore ayarlanmis kavramlar (sag-sol gibi) vasitasiyla yerlesik hale ge-
tirmektedir (Merig, 2013: 294-295). Dilin ve miicessem ciktisi olan kavramlarin islami
distince ve gelenekten koparilmasi, toplumlarin kendi inancina, kiltiriine, tarihine,
irfanina, felsefe-bilim gelenegine yabancilasmasina neden olmaktadir. Bu durum, ka-
cinilmaz olarak islam toplumlarinin geleneklerinin suni giindemler marifetiyle ideoloji
haline getirilmesine yol agmaktadir. Bu tablo, 6teden beri sliregelen sorunlarin Uste-
sinden gelebilmek icin, dncelikle islam Gmmetinin Islami, kiltiirel ve ilmi birikiminin
olusturucu saiklerine referansta bulunmayi; akabinde zaman ve mekanin nazari ve
ameli beklentilerini karsilamak suretiyle egitime iliskin kurum, kuram, kavram ve muf-

redatlarin yeniden degerlendirilip insasini gerektirmektedir.

Attas'in islami Universite Taslagi: Anahtar Kavramlar ve Ders Miifredati

Attas'in, islam toplumlarinin karsilastigi bilumum sorunlarin kaynagini cagdas sekdiler
egitim sisteminin ve 6zellikle de tniversitelerin oldugunu ileri stirmekle, ayni zamanda
sorunlarinin ¢éziimlenmesinin de yine egitim kurumu ve kuramlarindan gectigini be-
lirtir. Attas, egitime iliskin yukarida ifadesi gecen ‘yeniden-insa’ siirecine yonelik olarak,
baslangicta Universite diizeyinde ve basarili olmasi halinde egitimin diger asamalarin-
da uygulanmak izere ‘islamilestirme’ / ‘bilginin Batililastirimaktan arindinimasi’ teklifini
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ileri stirer.2 islamiles(tiryme taslagi, insanin biiyiiden, mitolojik, animistik, kabilevi kiiltiir
geleneginden, akl ve dili lizerindeki sekiiler tahakkiimden kurtariimasi siirecinin bittinle-
yenidir (Al-Attas, 1995: 203-206). Bu yéniiyle islamiles(tir)me, mekanik-sekiiler faraziye
ve nazariyelerle sekillenen ¢cagdas sekiler bilimsel kavrayis biciminin, egitim sistemleri
basta olmak lizere, islam immetinin sosyal ve politik alanlarinda sebep oldugu tahri-
bat ve kesmekesligi izale etmeyi amaclayan zihinsel bir cabadir. Bu ¢caba, ayni zamanda
epistemik taslaklari ncelemek suretiyle ‘yeni bir zihniyet insasinin’mekandaki tezahtirt
(ISTAC) ve soylemdeki yuklemdir. Nitekim Attas, islémile§(tir)meyi, bir taraftan tevhidi
dlnyagorisuni/tefekkir bicimini buyl ve efsane gibi mitolojik hurafelerden arindir-
ma seklinde tarif ederken, diger taraftan da dil, diisince ve mantik izerindeki cagdas
sekuler tahakkiimU sonlandirma siireci olarak goriir ve bu sureci epistemolojik devrim
seklinde tanimlar (Daud, 1997: 127). Devrim siireci boyunca, yaratici kudretin evrendeki
gostergesi olarak kozmik hukuk ve tevhidi ilke, fizik ve metafizik alanlarn tanzim eden
askin bir konumda onun ontolojisi ve epistemolojisinin dayanak noktalarini teskil eder.

Bu dsiinsel zeminden beslenen islami Universite Teklifi, sekiiler kavrayis biciminin,
toplumlarin egitim pratikleri Gzerinde kurdugu tahakkimd ortadan kaldirma girisimi,
bu girisimin muharrik giictidir. Teklifte oncelikle bilgiye erisimin nasilligi tartismasi
glindeme gelir. Arastirma ve bilgi elde etme siireglerinde ¢agdas egitim sisteminin
bir fetis haline getirdigi deneysel yontemlerle yetinilmemesi tniversite teklifinin bir
parcasidir. Bilgi Uretim siiregleri icin ikame edilecek ¢oklu yontemler, arastirmacila-
rin kendi kultirel kodlari icinde sahip olduklar kavramsal/dustinsel farkhliklara alan
acacaktir. Yontem cesitliligiyle birlikte, toplumsal karsihgr olmayan ithal kavramlarla,
ozellikle dil-dustince iliskisi bakimindan deger yukll olanlarla hesaplasmak mimkiin
hale gelecektir. Kavramsal/diistinsel cerceveye iliskin bu ‘hesaplasma’ basariyla ger-
ceklestiginde zihinsel karmasanin telafi edilmesi icin baska herhangi bir isleme gerek
kalmamasi dahi ihtimal dahilindedir. Clinki bir tiir arinma ¢abasi olan bu suireg bilginin
fitratina erismenin de anahtaridir. Fitrat ise, varlik hiyerarsisi (meratibu’l-viicad) Gzeri-
ne dayanan hakikat bilgisini (Attas, 1993: 148) temsil etmesi bakimindan yalin haliyle
zaten islamidir; Allah'in Hz. Adem’e dgrettigi ‘esyanin bilgisi'dir (Attas, 1993: 162-163).

2 islamilestirme teklifi her ne kadar ismail Raci Fardki ve S. Hiiseyin Nasr gibi cagdas islam diistincesinin énemli
bilim insanlariyla 6zdeslesmis olsa da, teklifin ilk sahibi (1969) ve ayni zamanda bu alanin teorisyeni olan
Attas'tir (Attas, 1993: 169). Far(ki'nin caddas bilginin Islamilestirilmesi taslagi, daha cok sosyal bilimler sahasi
tizerine politik bir egilimi ihtiva ederken (Far(ki, 1982) Nasr ise ¢agdas bilginin islémilestirilmesi baglamin-
da insa edilecek islami bilimin (1954) miiteal arka plani {izerine yogunlagsmaktadir (Nasr, 1980; 1993-1994).
Attas'in ise bu iki yaklasim arasinda Nasr'a daha yakin durmakla birlikte ikisi arasinda bir denge konumunda
oldugunu ifade etmek mimkiindur (s6z konusu karsilastirmalar icin bkz. Aslan, 2014: 74-77).
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Attas'in epistemolojik devriminin mekan ve imkanina karsilik gelen islami Universite
Teklifi'nde ickin kavramlar ve miifredat, bu disinsel althgin bilesenlerini olusturur.
Attas, islami Universite’nin anahtar kavramlarini, islam diisiince geleneginden hare-
ketle, din; ‘insan; ‘bilgi’ (ilim ve mdrifet), ‘hikmet, ‘adalet; ‘dogru amel’(edeb) ve “liniver-
site’ (kiilliye, camia) seklinde siralar (Attas, 1979: 43). Birbirleriyle ontolojik, teolojik ve
epistemolojik bagimhlikiliskisi icinde olan bu kavramlar, ayni zamanda Attas'in ortaya
koydugu tefekkiir sistemi/6gretisi ve arastirma sistematiginin ana iskeletini olustu-
rur. Belirlenen kavramlar, islamilestirme siirecinin nereden baslanmasi gerektigini ve
baglamsal cercevesinin ne oldugunu gésteriyor. islamilestirme siirecinde din kavrami,
bilgiye ulasma cabasinin gayesiyle ilgilenirken insan tasarimi da dinin pratik hayata
nasil tatbik edilebileceginin 6znesidir. Bilgi tasavvuru, her hangi bir alana iliskin teklif
edilen 6gretinin ve meydana getirilen veri birikimin icerigini olustururken hikmet de
insan ve bilgi icin uygun olan ilkelerin nasil belirlenecegini arastirir. Ote yandan Ada-
let, hikmetin belirledigi cerceve ve ilkelere gore bilginin dagitimi meselesiyle; edeb,
onceki kavramlar icin gerekli olan yontemlerle ve en sonda ise tniversite butiin bu
tekliflerin uygulanabilirlik imkaniyla ilgilenir (Attas, 1993: 160). Attas'in bu kavramlar
etrafinda orgutlenen egitim ve Universite perspektifi, rabbim beni egitti (tedib etti) ve
egitimimi (te'dib) en glizel sekilde tamamladi’ hadisi ile yakindan ilgilidir (Attas, 1993:
150-151; 1985: 183).

Attas, islami Universite Teklifinin merkezinde yer alan bu kavram habitusunu Attas su
sekilde detaylandirir. Din (1), insanin her hangi bir seye, duruma ya da varlik ve varolusa
iliskin bilme siirecindeki gayesine, ilham kaynagina ve nihai asamada kendilik bilincini
gerceklestirmesine imkan saglayan bitlinsel cercevedir ve eylemde varlik gosterir. Bu
yoniyle din, insanin kendilik bilincine, hayatina, varliga ve varolusa dair bilme siireg-
lerinde sahip oldugu diinyagoriist seklinde betimlenebilir. Ayni anlam evreni icinde
insan (2), biitiinligi g6z 6niinde bulunduran bir degerlendirmeye mevzu edildiginde,
bir sehir, devlet, ya da kozmopolis gibi, ‘din‘in kendisinde olanak bulabildigi mahal ve
mekana karsilik gelir (Attas, 1993: 142). Burada insan, mistakil olarak ne ruhtan iba-
ret (insani nefs/kalb), ne de salt maddedir (hayvani nefs). Aksine ruhi, manevi olan ile
bedeni, fiziki, cismani olanin bir terkibidir (Attas, 1993: 139; 1995: 143-144).

Attas dustincesinde, cagdas egitim pratiklerinde yaygin sekilde goriilen, stirekli toplu-
mu ve devleti yliceltecek sekilde ‘iyi yurttas' yetistirme kaygisinin éncelemesi, sekiiler
ideolojinin egitim sistemine dahil olmasinin kacinilmaz sonucu olmustur (Attas, 1993:
114-115). Attas'a gore insan dahil oldugu devlet ve toplum gibi 6rgtitlenmeler igerisin-
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de Ustlendigi islev Uzerinden, sadece fiziksel varligi 6lceginde degerlendirilebilecek bir
‘sey’ veya ‘deger’ degildir. Aksine ‘kendi tefekkir diinyasinin sakini, kendi mikrokozmik
kralliginin yurttasi; bir ruh sahibi olmasi sebebiyle degerlidir (Attas, 1993: 148,152). Bu-
radan hareketle Attas, hem insan mefkUresini ortaya koyarken, hem de egitimin yapi
ve isleyisini kurgularken toplum ve/ya devleti referans almaz. Bilakis egitimi insanin
‘ben’ ve ‘varlik’ idraki tizerinden kurgular, bu idrakin bilkuvveden bilfiile gecisinin ku-
ramsal ve kurumsal imkan(lar)ini tedarik etmenin bir araci kilar. Egitimin gayesini,
topluma veya siyasal sisteme ‘iyi yurttas' yetistirmek degil, aksine ‘iyi insan, MUsliman
yetistirmek’ olarak belirler. Egitime, insanin dogustan bilkuvve sahip oldugu cesitli di-
zeylerdeki akli kapasiteyi g6z 6niinde bulundurarak, kisiyi fazilet, ruh, 6ltim ve yasamin
gayesi hakkinda bilgilendirmek, derin bir idrakle donatmak gibi bir sorumluluk ytk-
ler (Attas, 1993: 114). Universiteler basta olmak Uizere egitim siirecinin her asamasinin
bu sorumlulukla hareket etmesi gerektigini savunur (Attas, 1985: 190). insan fitratinin
bozulmasinin bu sayede 6nlenebilecegine dikkat ¢eker. Ona gore sekiiler paradigma
icerisinde ortaya ¢ikan kavramlara sikismak, mufredat paketlerinde gériiniir hale gelen
sekiler egitim perspektifinin sinirlari icinde kalmak insanin fitratindan uzaklasmasini
kacinilmaz hale getirmektedir. Cagdas sekiiler egitim sisteminin sekillendirdigi islam
toplumlarinin egitim pratiklerinde goruldagi gibi.

Attas icin insan fitratinin nesiller boyunca korunmasinin glivencesi olan egitime ve
Ozelde Universiteye iliskin kavram oriintlsi icinde tglincu sirada, bilginin ne oldugu ve
egitim sireclerine nasil istirak etmesi gerektigi tartismasi yer alir. Attas'ta bilgi (3), insa-
nin fitrf yapisinda ickin manevi ve maddi boyutlarin 6nculiik ettigi iki farkli gerceklige
aciklik getirmek zorundadir. insan fitratinin manevi/ruhi boyutu, bilginin maneviyat,
vahiy/din veya ilm-i lediin ile olan iliskisine karsilik gelir. Fitratin maddi/fiziki boyutu
ise, tecriibe, gozlem ve deneye dayali, ma'kulat (akledilenler) ve mahsisata (hisse-
dilenler) iliskin fiziksel gercekliklerin bilgisini karsilar. Bu bakimdan bilginin manevi
boyutu, fiziksel gerceklige iliskin varligin ve varolusun perdelerini aralamak suretiyle,
insanin kendisi ve rabbi ile olan iliskisine ontolojik diizlem olusturur. Attas’a gére bu
bilgi, herkesin 6grenmesi gereken ‘farz-1 ayn’ bilgisidir (Attas, 1993: 156-157). Farz-1ayn
-ya da manevi- bilgi alani, Attas'in islami Universite Teklifi'nin égretim iceriginin de
6zini olusturur. insan fitratinin maddi yéniine karsilik gelen ikinci tir bilgi ise, insa-
nin diinyevi/fiziki ihtiyaglarini temin etmesinin geregidir. Toplum icinde bir zimrenin
dgrenmesi yeterli olan bu bilgi, ‘farz-1 kifaye’ alanini olusturur. ‘iki tir bilgi’'nin bir arada
degerlendirilmesi, hakikatin bilgisine ulasmaya imkan verir.
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Attas, ‘iki tUr bilgi’ arasinda bir mukayese yaparak, ‘farz-1 ayn’ alanini olusturan ilkinin,
‘farz-1 kifaye'alaninda gerceklesen bilginin kilavuzu ve yonlendiricisi olmasi gerektigini
vurgular. Ona gore sadece ikincisine (farz-1 kifaye) itibar edilmesi, ilkinin (farz-1 ayn)
dislanmasi durumunda, insan, varolus gayesini unutma, amagsiz bir arastirma labiren-
tinde kaybolma riski ile karsi karsiya kalacaktir (Attas, 1993: 146-148). Bu riski minimize
etmek veya ortadan kaldirmak icin bilginin sihhatini sorgulayan Attas,’had’ve resm’ol-
mak Uizere iki kavrama isaret eder.’Had’ kavrami, bilmeye konu edilen seyin ayirici vas-
fini net bir sekilde belirtme islevi icra ederken, resm’ise bilmenin nesnesinin dogasinin
mahiyetini tasvir eder (Attas, 1985: 176; 1995: 124-125). Bilginin bu iki boyutu birlikte
degerlendirildiginde ise, bir seyin bilgisini elde etmek icin o seyin varliginin sebebi-
ni idrak etmek zorunlu hale gelir. Buna gore varliga ve varolusa iliskin strdirilecek
her hangi bir bilme cabasinda, sebepler silsilesi (fail/fail-i muhtar) ile nihai misebbip
(kadir-i muhtar/zorunlu varlik) arasinda baglamsal ¢ercevenin ortaya ¢ikmasi ihtiyaci
belirir (Attas, 1993: 97). Bu sebepler silsilesi sorusturmasinda varlik nihai bir sebeple
bulusturulmadiginda bilimsel bilgiden s6z edilemeyecedi gibi, bu durumda kemal bir
idrakten de bahsedilmesi gliclesecektir.

insanin sahip oldugu malumat yiginin anlamh bir biitiin olusturmasi sorunsali ise
Attas'in sisteminde hikmet (4) ve adalet (5) kavramlariyla ¢c6ziimlenir. Hikmet ile kast
edilen, insanin bilkuvve sahip oldugu bilme yetisinden hareketle evrene iliskin edin-
digi bilginin hakikat ile ortlismesi, yani ‘sey’lerin yerli yerince idrak edilmesidir. Bilme
arayisinda adalet ise, bilgi kavramini da ihata edecek sekilde, insan fitratinin maddi
ve manevi yonlerinin bitlinleyenidir (Attas, 1993: 156-157). Adalet, hikmetin, evren-
deki uyum ve ahengin yerli yerince okunmasi, idrak edilmesi halinin disavurumudur.
Bu kusatici tanimdan anlasilacagi lizere, Attas'ta adalet kavrami sadece insan ile insan,
toplum ile devlet veya ydnetici ile tebaa arasindaki iliskileri diizenleyen bir anlam di-
zeyinde ele alinmaz; insanin diger insanlar, Allah ve evren ile arasindaki baglar tesis
eden kozmik bir ilke kastedilir (Attas, 1993: 141).

Adaletin insan ve toplum hayatinda tezahiru, edebin (6) bilfiil imkana kavusmasi yoluy-
la gerceklesir. Edeb (fiil haliyle te'dib), insan akl ve ruhunun disipline edilmesi, bunlara
iyi haslet ve nitelikler kazandirilmasidir. Edeb sahibi akil ve ruh, dogruyu yanlsa tercih
etmenin Otesinde, hakikati fiziksel gerceklige dnceler. Edeb sahibi fertlerden olusan
toplum duizeninde adalet yayilir. Zira edebli kimse, hikmet ve adaleti kendisinde teza-
hir ettiren kisidir (Attas, 1993: 150; 1985: 180). Edeb, adaletin tezahlrinin glivencesi
olmanin yaninda, hikmetin de ontolojik imkana kavustugu kavramsal ve pratik zemin-
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dir. Dolayisiyla edeb insan fitratinin hem maddi, hem de manevi boyutlarina iliskin bil-
gilerin birlestirici unsurudur (Attas, 1993: 149-150).

Attas dUstincesinin kavram dizgesi icinde iiniversite (7) ise, evrensel insanin (el-insani’l-
killi) fiziki evrendeki mikrokozmik bir temsiline karsilik gelir. Universitenin kurumsal
orgltlenmesi, insan fitratinin maddi ve manevi unsurlarinin bicim ve fonksiyonlarini
yansitacak sekilde gerceklesir. insanin uzuvlari, meleke ve duyular arasindaki uyum,
Universite birimleri arasinda da bir uyum ve ahenk fikri icin ilham kaynagi olur. Anato-
mik olarak insana benzetilen Gniversiteden, fakiilte, enstiti, bolim ve sair organlariyla,
insanin -maddi ve manevi boyutlariyla bitiin olan- fitri yapisindaki her tirli ihtiyac
g6z 6niinde bulundurmasi, islevlerinin bu odak diistince etrafinda 6rgitlenmesi bek-
lenir (Attas, 1993: 154-155).

Yedi merkez kavram i1siginda, islami Universite Teklifinin miifredat icerigi oncelikle
insanin evrendeki ontolojik konumuyla, bunu takiben toplum ve devlet nezdindeki
durumuyla sekillenir. Mifredatin ana gayesi, ‘iyi insan’ idrakinin tedris strecine dahil
edilmesi ve bir biling halinde 6grencilere kazandiriimasidir. Yukarida deginildigi gibi,
devlet ve toplum nezdinde ‘iyi birey’ olmanin ‘iyi insan’ mefhumuyla ayni sey olmadigi
fikri bu idrakin bir parcasidir. Attas'in dikkat cektigi sekliyle ‘iyi insan; énce kendi var-
ligina karsi iyi ve adaletli olandir. Zira kisinin kendisine karsi adaletli olmasi, cevresine
karsi adaleti gozetmesinin de geregidir. Dolayisiyla insan-toplum-devlet arasinda bir
dongusel durum olusturuldugu zaman, toplum ve devlet icin ‘iyi birey’ olmanin ge-
reginin de kisinin kendine karsi ‘iyi’ olmasi oldugu anlasilir (Al-Attas, 1993: 148). Attas
bu baglamda ‘sadece uzman yetistiren ve diploma dagitan kurumlara dénisen’ Uni-
versitelerin mevcut mufredatlarini, insan mefhumuna dair distinsel derinlikten uzak
olma, bilim icin bilim iretme gibi ‘sorun’ alanlari tGizerinden elestirir. Ona gore Universi-
teler, mevcut haliyle cagdas egitim paradigmasinin 6ziini teskil eden sekdler ve izafi
gayelerle yol alan kurumlar olduklari icin, yurirlikteki mifredatlar sadece toplum ve
devlet yararina bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir. Bu nedenle islam toplum-
larinin halihazirda egitim gordukleri bu kurumlar, olmasi gereken evrensel/kdmil insan
yetistirme ufkunun ¢ok uzagina diismis haldedir (Attas, 1993: 154-155).

Attas, yukarndaki mantik ériintiisiinden hareketle, zaman ve mekanin beklentileri g6z
onlnde bulundurularak uygulanmak kaydiyla bir mifredat taslagi teklif eder. Attas'in
‘iyi insan yetistirme’ gayesini merkeze alan ders taslagini (Attas, 1993: 154-155; 1979:
37-47) ana hatlariyla su sekilde tasnif etmek mimkindur:
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Dini ilimler (farz-1 ayn): Dini ilimlerin Gniversite seviyesinde islenmesi, bdylece diger
asamalar icin bir model olusturulmasi. Attas, dinf ilimleri alti baslik altinda siniflandirir.
Bunlar;

Kur'an ilimleri: tecvid, tefsir ve te'vil

Hadis ilimleri: siret, hadis, siinnet ve bunlarla ilgili usul ilimleri

Seriat: Hukuk, islam esaslari (islam, iman, ihsan)

iléhiyat: akide, marifettullah ve tevhid

islam metafizigi (tasavvuf): Psikoloji, kozmoloji ve ontoloji, islam felsefe tarihi
Dilbilimleri: Arapga, kavaid, istilahat, edebiyat

Akli, Fikri ve Felsefi Bilimler (farz-1 kifaye)

Beseri bilimler

Tabiat bilimleri

Uygulamali bilimler

Teknolojik bilimler

Diger Alanlar. (dini ilimlerden hareketle, akli bilimlere dogru bir egilim/devamhlik ice-
recek sekilde):

islam medeniyetine giris*: Attas, bu dersin (niversitelerin her akademik biriminde
Misliman 6grencilere zorunlu olacak sekilde mifredata dahil edilmesini teklif eder.
Bdylece 6grenciler, klasik dénem islam medeniyetinde yaygin bilgi anlayislarini ve
parcasi olduklari toplumun islamilesme stirecini idrak edeceklerdir (Daud, 1989:
109-110).

3 Attas'in 6nerdigi Uiniversite mufredat taslagina benzer teklifler, Osman Bakar tarafindan da glindeme getirilir.
Attas'in ders mufredatini, Bakar fakiilte diizeyinde, ‘'uygulamali bilimler ve miihendislik bilimleri felsefesi’ der-
si icin 6nerir. Bakar, bu dersin amag ve hedefini 6zetle su sekilde agiklamaktadir: (1) mesleki olarak yeterli ve
yetenekli olmanin 6tesinde entelektiiel diizeyde, ahlakli ve dogal cevreyle uyumlu bilim adamlar yetistirmek
(2) ilgili alanda meydana getirilen ve kullanilan bilimsel bilgiyi kutsal ve ahlaki bilgiyle bitiinlestirmek (3) alt
disiplinlerde uzmanlasmayi saglamak (4) Gretken, bagimsiz ve nesnel; zihinleri akl-1 selim ve mantiki bir sekil-
de dustinebilme yetisine sahip bilim adamlar yetistirmek. Boylece bu ders, metafizik/ahlak ve epistemoloji
olmak tizere iki temel bileseni olmasi bakimindan manevi (metafizik) ve bilimsel (fiziksel) bilgi arasinda bir
denge gorevi gorir. (Bakar, 2003: 183-189).

4 Attas'in bu derse iliskin yorum ve teklifi, ismail Raci Far(iki tarafindan da yapilir. Far(iki, bu dersin, islam diin-
yagorlsuni 6grenciye idrak ettirmek icin egitimin buttn safhalarinda, belli bir usul ve kronoloji dahilinde zo-
runlu ders seklinde okutulmasi gerektigini ileri siirer. Bdylece Islam medeniyeti ve kiltiirel mirasinin ‘Gmmet
bilinci’ ekseninde islenmek suretiyle 6grenciye sahsiyet kazandirma olanagi saglanir (Fartki, 1982: 10-15).
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islami bakis agisiyla karsilastirmali dinler
Bati kiiltlir ve uygarhgi

Dil bilimleri: Bu derste her 6grencinin sahip oldugu kultiir cografyasinin dilbiliminin
olusum ve gelisim siireci tartisilir.

islam tarihi: islam distincesi, kiltiir ve uygarligi, islam bilim tarihi ve felsefesi; diinya
tarihinde islam.

Attas'in islami Universite Teklifi mtfredatinin omurgasini olugturan bu (b)ilimler siniflan-
dirmasi, disiplinlerin ydntem, gaye ve kaynaklarinin epistemolojik ve ontolojik olarak
temellendirilmesi, islam metafizigiyle iliskilerinin belirlenmesi, soyuttan somuta dogru
siralanmasi seklinde 6zetlenebilecek bir bilgi felsefesini yansitiyor. Bu felsefi diizlemi
g6z 6éniinde bulundurmak kaydiyla isidmi Universite Teklifinin dért temel hedefinden
s6z edilebilir: (i) Egitim anlayisinin bir ibadet eylemi olabilecek sekilde tekrar canlandi-
rilmasi (ii) Bilgi alanlarinin islam bilgi gelenegiyle uyumlu ve islam’in Gstiinligiini vaz’
edecek sekilde yeniden kurulmasi (iii) Tevhidi diinyagorisinun bir yonu olarak kadim
islami egitim ve 8gretim geleneginin tekrardan imkan/mekan bulmasi. (iv) Yiksekdg-
renim sahasinda kuresel 6lcekte 6rneklik teskil edecek bir pratigin sergilenmesi (Daud,
1989: 103).

Attas'in islami Universite Teklifi'ne iliskin epistemik tasarisi, 1983'te kurulusuna 6n-
clluk ettigi IIU (The International Islamic University) ve 1987'de bizzat kurucusu ol-
dugu ISTAC (International Institute of Islamic Thought and Civilization) ile nispi bir
uygulama alani bulmustur. Attas’in 6nctilik ettigi ISTAC biinyesinde agilan lisansustu
programlarda, diinyanin farkli yerlerinde gelen alti yiiziin Gzerinde 6grenci mezun
olmustur. Dolayisiyla Attas'in teklifi, sadece diisiince diizeyinde kalmamis, ayni za-
manda deneyimlenmis bir tekliftir. Daud (2008: 181), onun dislince sistematiginin
ve egitim felsefesinin &nemli bir pratigini olusturan bu tecriibenin, islam diinyasinda
Batililasma egilimlerinin basladigi déneme karsilik gelen 18. ylizyildan giinimiize
Universite dizeyinde ortaya konan en kapsamli sistem ve mufredat olarak kabul edil-
digini hatirlatir ve Attas’t bu baglamda, bahsi gecen donem icin en énemli distndr
olarak kaydeder.
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Sonu¢

insanin dahil oldugu her sistemin veya disiplinin yol gésterici tabelalari vardir. Siyase-
tin, iktisadin, ilahiyatin ve doganin oldugu gibi. Dogadaki yasalar gibi, insan tretimleri-
nin ve bu Uretime konu streglerin de yasalari, yasalari bildiren ‘yol tsti levhalari’vardir.
Levhalar yolcuyu yonlendirir. Yola devam etmek icin gerekli olan, levhanin kendisine
degil, goriinir kildigi sembollere odaklanmak suretiyle, tizerinde seyredilen yola iliskin
bir kavrayis gelistirmek, geregi halinde ise levhanin sihhatini sorgulamaktir. Bu meta-
forik anlati icinde her egitim sisteminin de, bireyin fikri ve mesleki gibi beklentilerini
icra etmekle yiikiimli olmasi bakimindan yol gosteren levhalari vardir. Burada kiiresel
sekiler egitim ekosisteminin makul ve makbul levha kavrayisi, levhanin hangi madde-
den ve nasil yapildigi sorunsalinin girdabi icerisindedir. Levhanin yapisal/ikincil icerigi
Uzerine odaklanilmasi, beraberinde levhanin -esas icra ettigi- rehberlik yoni g6z ardi
edilmesine neden olmaktadir. Tam da bu konuda Attas'in kiiresel sekiler egitim ekosis-
temine yonelik elestirisi, bireye yol gdstermesi gereken levhanin cifte islevinin g6z ardi
etmesi veya yok saymasi meselesi etrafinda diiglimlenmektedir. Buna gore yirurlikte
olan egitim sistemi, teklif ettigi temel kavramlar ve mifredatlar vasitasiyla bireyi levha-
nin maddi boyutunu anlamaya indirgemeyi amaclamaktadir. Bu amac, dogal olarak pi-
yasa degeri olan diploma, kariyer ve uzmanlik gibi mamullerin dolasimina olanak ver-
mektedir. Bireyin piyasa ederi Uzerine bir mamul olarak telakki edilmesi, Attas'a gore,
dzelde islam immeti ve genel de ise insanligin karsilastigi en temel sorundur. Attas, bu
sorunlarin Gstesinden gelmek icin cagdas sekuler egitim ekosisteminin -levhanin mad-
desine indirgendigi- butln birikimlerinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini sa-
vunur. Bu islem islamilestirme siireciyle miimkiin gérdlir. islamilestirmenin kurumsal
boyutunda Universite egitimi gelir. Attas'in islami Universite Teklifinin yol levhasinda
ise din, insan, bilgi, adalet, hikmet, edeb ve (iniversite olmak Gzere yedi gostergesi vardir.
Bu gostergelerinin her biri egitimin belli bir islevini gosterdigi gibi hepsi bir arada ol-
dugunda insdn-1 kamili resm etmektedir. Attas'in nerisi, kiiresel sekiler egitim ekosis-
teminin maruz biraktidi sorunlara karsi pragmatik bir degisimi degil, paradigmatik bir
donlsim mahiyeti tagimaktadir.
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