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OZET

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim sinif 6gretmenlerinindeger egitimine iliskin goriislerini belirlemektir.
Bu cercevede, amagh 6rnekleme secimi ile olusturulan ¢alisma grubuna yari yapilandirilmig gériisme formu
uygulanmustir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, durum calismasi deseni kullanilmistir.
Calisma grubu, Batman il merkezindeki yedi ilkdgretim okulunda gorev yapan elli bes Ogretmenden
olusmaktadir. Verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilarak 6gretmen goriisleri frekans
teknigi ile gesitli temalar altinda toplanarak yorumlanmustir. Verilerin analizinden su sonuglara ulagilmustir:
Degerler konusunda olumlu tutuma sahip Ogretmenler, deger egitiminde okullarin etkisiz kaldigini
diistinmektedirler. Bunun nedeni olarak da, programlarin yiiklii olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve okul-
aile-gevre diyalogunun sinirli olmasini gostermektedirler. Ogretmenlere gore deger egitimi, okulun tek basina
yapacagi bir etkinlik olmayip, aile ve cevrenin destegi zorunludur. Ogretmenler, deger egitiminden sorumlu
kurumlart ise, sirayla okul, aile, cevre ve medya seklinde siralamaktadirlar. Arastirmada ayrica 6gretmenler,
deger egitiminde kullandiklar1 yontem-teknikleri sirayla, anlatma, model olma, drama, beyin firtinasi,
hikayelestirme, grup ¢alismasi, 6rnek olay ve empati kurma seklinde siralamiglardir.

Anahtar Sézciikler: Deger, Deger egitimi, [Ikogretimde deger egitimi, Deger egitiminde yontem.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the ideas of primary school classroom teachers regarding value
education. Within this context, semi-structured interview form was applied to the study group formed
through purposeful sampling. Case study design was used in this study in which qualitative research method
was used. The study group consists of a sum of fifty-five teachers working in seven primary schools in the
city centre of Batman. For the analysis of the data, content analysis method was used and the views of
teachers were gathered under various themes using frequency analysis and they were interpreted. The
following results were reached through the analysis of the data: the teachers having a positive attitude
towards values think that schools are not efficient in providing value education. The reason of this, in their
opinion, is that there are too many class hours, the classrooms are crowded and the dialogue between school,
family and the society is restricted. Teachers also claim that value education cannot be provided by the
schools alone, the support of families and the environments is essential. Teachers involved in the sampling
list the units responsible for value education as the school, family, society and media respectively.
Furthermore, the teachers in the study group listed the methods-techniques they make use of while teaching
values as explanation, modelling, drama, brainstorming, making a story, group work, case study and empathy
respectively.

Key Words: Value, Value education, Value education in primary school, Method in value education.
1. GIiRiS

Son yillarda egitimde bireyin biitiinsel gelisimine artan vurgu, duyussal egitimle birlikte deger
egitimini de on plana ¢ikarmaktadir. Deger egitimini 6n plana ¢ikaran diger bir neden de, zihinsel
gelisime odakli piir pozitivist egitimin memnun etmeyen sonuglaridir. Nitekim zihin, duygu, ruh
ve bedenden olusan bireyin sadece zihinsel yonden gelisiminin, “iyi insan” veya “iyi vatandas”
olmasini garanti etmedigi, ¢ok aci deneyimlerle goriilmiistiir. Egitimde okullagsma oraninin artisina
paralel olarak artan (en azindan azalmayan) toplum ve okulda siddet, insanlarimizda siklikla
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gbzlenen stres, yozlasma ve yabancilagsma sorunlart bu baglamda degerlendirilebilir. Bu noktadan
hareketle, egitimde bireyin gelisiminde denge i¢in degerler egitimi biiyiik 6neme sahiptir denilebi-
lir. Nitekim pozitif mantigin, siibjektif oldugu diislincesiyle uzun zaman inceleme dis1 tuttugu
degerler (Aydin, 2011: 39), Milli Egitim Bakanligi (MEB)’in bunun 6nemini fark etmesiyle, son
yillarda egitim programlaria duyussal boyutlar ekleme girigimleri géze carpmaktadir. Degerler
egitiminin, ozellikle kisilik gelisimi a¢isindan son derece dnemli olan ilkdgretimde verilmesi, gerek
bireyin mutlulugu ve gerekse sosyal baris igin ¢ok dnemlidir.

Esasen toplumda gelenek, gorenek, inang vb. sekillerde yasatilan ve informal yollarla bireylere
aktarilan degerler, aile yapisi, etkilesim bi¢imi ve toplumdaki degismelerle birlikte, eskisi kadar
etkili olamamaktadir. Okullarin da, giiniimiize degin degerleri biiyiik oranda gérmezden gelmesiy-
le, bireyin deger egitiminde bir bosluk meydana gelmektedir. Toplumun gelecegi agisindan ciddi
bir risk olan bu durum, deger egitiminin okulda formal yollarla verilmesini gerekli hale getirmek-
tedir. Bundan baska, cesitli sebeplerle toplumdaki degismeler, beraberinde yeni degerleri de
giindeme getirmekte ve bu durum ge¢misin degerlerini tehdit edebildigi i¢cin (Dogan, 2007: 630-
631), okulun bu noktada da devreye girmesi gerekmektedir. Egitim sisteminin temel hedeflerinden
biri, bu degisimleri de dikkate almak suretiyle, toplumun ortak degerlerini yeni nesillere aktarmak
ve bireylere bu degerleri 6gretmektir. Bu paralelde, zamanla degisen degerlerin yerine uygun olan
yeni degerleri de koymaktir (Hokelekli, 2011: 288).

Deger,bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel 6gelerin tamami
(Demirel, 2010: 31), insan davranigina yon veren, insana rehberlik eden inang ve kurallardir
(Hokelekli, 2011: 285). Deger egitimi, genellikle belli bir takim degerlerin kazandirilmasi; degerler
egitimi ise; genel ve evrensel degerler konusunda 6grencilere farkindalik kazandirmaya yonelik
caligmalar (Bacanli, 2011: 18) seklinde tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada, toplumsal agindan ele ali-
nan deger egitimi, “bir kiiltiir ya da toplumun paylastigi tercihler ve istenirlikleri ifade etmektedir.
Konu toplumsal eksende ele alininca, “deger, kisiye ve gruba yararl, kisi ve grup tarafindan
istenilir olan ve begenilen her seydir” (Aydin, 2011: 39) seklinde tanimlanabilir. Deger egitimi ise,
“toplumda ortak degerlerin aktarilmasi veya tercih ortakliklarmin olusturulmasini” (Bacanli, 2011:
19) ifade etmektedir. Goriildiigii gibi bireylerin kendileriyle barigik olmalari, bireyler arasi ve
toplumsal iligkilerin diizenlenmesinde degerin 6nemi biiyiiktiir. Deger, toplumun kiiltiir diinyasinda
olusmakta, maddi yapimin &tesinde ruhi bir 6ze dayanmaktadir. Degerler sayesinde toplumlar
birbirlerini etkilemekte, niifuzlarin1 diinyanin her tarafina tasimaktadirlar. Degerlerin varligiyla
millet, devlet ve toplumun ana temelleri var olmaktadir (Tozlu, 2003: 51, 52). Ahlaki, dini,
toplumsal, ekonomik, bilimsel, sanatsal ve siyasi olmak iizere farkli degerlerden séz edilmektedir
(Hokelekli, 2011: 285).

Konu; ilkégretim baglaminda ele alindiginda, ¢ocuklarin, mensup olduklari aile yapist ve okul
oncesi deneyimlerinden kaynaklanan etkiler sonucu farkli degerlerle okula baglamakta olduklari
bilinmektedir. Burada okulun iki farkli rolii 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklarda var olan degerleri isleye-
rek bunlarin {izerine yeni degerler insa etmek ve toplumsal degerlerin kazandirilmasini destekle-
mektir (Halstead ve Taylor, 2000: 169). Cocugun deger sistemini degistiren ve bu sistemi etkileyen
faktorler giiniimiizde ¢esitlenmistir. Bu durum, gegmise gore degeri aktarmay1 zorlastirmaktadir.
Ciinkii; toplumsal rollerde bir degisim s6z konusudur. Bu amagla hem okulun hem de ailelerin
degeri kazandirmada daha ¢ok ¢aba sarf etmesi gerekmektedir (Gomleksiz, 2007: 729).

Deger egitiminin hedefi, bireyin kendini tanimlamasi, anlamasi ve tamamlamas: ile birlikte,
yeteneklerini en iist seviyeye cikararak iyi bir hayat yasamasini saglamaktir (Kale, 2007: 319).
MEB, 6grencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmele-
rini, bu degerlere saygi duymalarim saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 1961, 1973, 2003). Ciinkii;
1yl yetismis, Ustlin karakterli bireylerin varligi, toplumun gelecegini sekillendirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenim cagindaki bireylerin degerleri kazanmasina yénelik calismalar, okulun
islevleri arasinda yer almaktadir. Okulun bu islevi, bireylerin degerleri kazanmada yetersiz kalabil-
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me ihtimali g6z Oniine alindiginda, daha da 6nem kazanmaktadir. Bunun i¢in okulda, bireylere
rehberlik, yonlendirme ve model olma ¢aligmalar1 onemlidir (Hokelekli, 2011: 288).

Okulda deger egitimi s6z konusu olunca, deger egitimine ‘“nereden baslanmali” ve “nasil
yapilmali” sorular1 6nem kazanmaktadir. Bunlardan “deger egitimine nereden baglanmali”
sorusuna, egitimin temel ilkelerinden biri olan “yakindan uzaga” ilkesi (Ulken, 2001: 188) cerceve-
sinde, milli degerlerden baglanmalidir, seklinde cevap verilebilir. Ciinkii; kendi degerlerinden
habersiz bireylere, evrensel degerlerden s6z etmek egitimsel agidan ¢ok anlamli degildir. Bu
bakimdan, 6nce milli degerlere iliskin egitim verildikten, sonra evrensel degerlerin 6gretilmesi
daha dogrudur. Ancak bu milli degerlerin evrensel degerlerle ¢elismemesi de dnemlidir. “Degerler
egitimi nasil verilmelidir” sorusunun cevabi ise, o kadar kolay degildir. Ciinkii; duyussal ve
duygusal egitim ¢ergevesinde ele alinmasi gereken bir alan olan deger egitimi, zihinsel (bilissel)
egitimden bircok noktada farkliliklar gosterir. Ogretmenlerimizin biiyiik oranda bilissel egitime
asina olmalar1 da g6z Oniine alindiginda; okulda deger egitiminin gii¢liigii daha iyi anlasilir. Ancak
bu giicliik, imkansizlik anlamina gelmemektedir. Nitekim degerlerin de dahil oldugu duyussal
egitimde, ornek olay, model olma, drama gibi yontem-teknikler ile bu konuda genel kabul ve
sayginlik goren kanaat onderleri ile etkilesimi iceren 6dev ve projeler deger egitiminin etkililigini
arttirabilir. Duyusgsal egitimde bireyin olumlu davraniglar kazanmasinda “uzun siireli gézlem” ¢ok
onemli bir yol oldugu igin, basta dgretmenler olmak iizere, okul calisanlarinin &grenciler igin
“kararl1 birer model olma davranislar1” kritik dneme sahiptir. Bundan bagka, okulda deger egitimini
verirken ¢esitli faaliyetlerin siirece dahil edilmesi, degerlerin kazanilmasinda olumlu etkilerin
ortaya ¢ikmasina yardimci olabilir. Suh ve Traiger, (1999: 726) deger egitiminin; okuma, yazma,
konusma, duygularin farkli bir sekilde ifade edilmesi ve fikir olusturma arasinda iligki oldugunu
belirtmektedirler. Ogrencileri cesaretlendirerek bu tiir etkinliklerin yapilmasi, degerlerin kazandiril-
masinda olumlu etkiler saglayabilir.

Deger egitiminde okul s6z konusu olsa da, ¢ocuklarin, degerleri ilk olarak aldiklar1 yerin
aileleri oldugu bilinmektedir. Ayn1 zamanda;medya,arkadas gruplari,oyun gruplar1 vb. etki odaklari
da, siire¢ igerisinde degerlerin kazandirilmasinda etkili olmaktadirlar. Ailedeki bireylerin
iletisimleri, yasam bic¢imleri, tutum ve davraniglari ¢ocuklarin degerleri kazanmasinda etkili
olmaktadir. Ancak; toplumsal degismeye paralel olarak, ailenin davranig kazandirmada mevzi
kaybetmesi ve medyanin da deger konusunda gerekli duyarliligi géstermeden 6ne ¢ikmasi, deger
egitiminde okula 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Okulda ise, 6zellikle de ilkdgretim kademe-
sinde deger egitiminde Ogretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Ciinkii; sosyal 6grenmenin
siklikla goriildiigii bu donemde 6grenciler, birgok davranisi 6gretmenlerini gozleyerek ve model
alarak edinmektedirler. Bu bakimdan 6gretmenlerin, olumlu birer model olmalari, okulda ahlaki
ortam olusturmalari, ahlakidisiplinuygulamalari, demokratik bir sinif olusturmalari, okulda olumlu
ahlaki bir kiltlirin olusmasina katkida bulunmaktadir (Suh ve Traiger, 1999: 726). Deger
egitiminde bu denli sorumluluklar1 bulunan 6gretmenlerin, ilgili goriis ve Onerilerinin belirlenmesi,
ilgili literatiire katki saglamasi bakimindan énemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci:

Bu arastrmanin temel amaci; ilkogretimde deger egitimine iliskin Ogretmen goriisler ve
Onerilerini belirlemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli ve Cahisma Grubu

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada, ¢oziimlemeler durum g¢aligmasi deseni
ile yapilmistir. Durum galigmasi, giincel bir olguyu kendi ger¢cek yasam cergevesi iginde ¢alisan
nitel ¢alisma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 277). Ancak c¢alismada nicel tekniklerden
frekans da kullamilmistir. Calismada “amagli 6rnekleme” se¢imi kullanilmistir. Bu tiir 6rneklemede
arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini1 kullanir ve aragtirmanin amacina uygun
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olanlar1 6rnekleme alir (Balc1, 2009: 98). “Amagh ornekleme” segimin nedeni, arastirmacilarin bu
okullarda caligan Ogretmenleri tammalari ve onlara daha kolay ulasabilmeleridir. Buna uygun
olarak arastirmada, Batman Il merkezindeki bulunan devlete ait yedi ilkogretim okulunda gérev
yapan toplam 55 6gretmen ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Aragtirmacilarin 55 6gretmeni ¢aligma
grubuna dahil etmelerinintemel nedeni, daha fazla ver toplamalar1 ve bu verilerden sonug
cikarmalaridir. Bunlarm okuttuklar siniflara gére dagilimi 3 (n=20), 4 (n=18) ve 5. simuf (n=17)
seklindedir.

2.2.Veriler ve Analizi

Arastirmada veriler, goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunun gegerligi uzman
goriisiine bagvurularak saglanmistir. Bu ¢er¢evede konu ile ilgili olarak, on bes sinif 6gretmeni ile
gorusulerek taslak sorular hazirlanmis ve bu sorular i¢in Firat Universitesi ve Mardin Artuklu
Universitesi Egitim Bilimleri Béliimlerinde gorev yapan bes ogretim iiyesinin goriislerine
basvurulmus; 6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmisgtir.

Bu sekilde hazirlanan goriisme formu, ¢alisma grubunu olusturan &gretmenlere dagitilarak,
toplanmustir. Goriisme formunda yer alan sorular soyledir: “Ilkdgretimde degerlere iliskin
tutumunuz nedir?”, “Deger egitiminde okulun yeri ve 6nemi nedir?”, “Sizce deger egitiminden
sorumlu kurumlar (6ncelik sirasma gore) hangileridir?” ve “Deger egitimde kullandiginmiz strateji,
yontem-teknikler nelerdir?” Bu sorular ¢ergevesinde elli bes tane goriisme formu degerlendirmeye
almmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimine iliskin agiklama ve ifadeleri nitel veri
analiz cesitlerinden igerik analizine tabi tutulmus ¢ikan sonuglara goére kodlama ve temalandirma
yapilarak, frekans teknigi yardimiyla tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmigtir. Yorumlara
destek olmak iizere de, siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir. igerik analizi, insanlarin
soyledikleri ve yazdiklarinin agik talimatlara gore kodlanarak sayisallastirma siirecidir (Balci,
2009: 189). Igerik analizi gergevesinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
temalar ¢ergcevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bigimde
diizenleyerek yorumlamaya dayalidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).

3. BULGULAR VE YORUMLARI
3. 1. ilkégretimde Deger Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimine iligkin tutumlari tablo 1°de goriilmektedir.
Tablo 1. Degerlere fliskin Ogretmen Tutumlar

Goriisler f
Degerlerin 6nemli olduguna inaniyorum 51

Degerler toplumun temelidir
Degerler kisiligin kazandirilmas: icin degerler gereklidir
Bos

—_— N

[Ikogretimde deger egitiminin etkili olabilmesi, her seyden énce dgretmenlerin bu konuya
iliskin tutumlarma baglidir. Ogretmenin inanmadig1 ve benimsemedigi bir konuyu etkili bir sekilde
kazandirmasi beklenmemelidir. Buna iliskin 6gretmen goriislerinin yer aldigi Tablo 1 incelendigin-
de, 6gretmenlerin biiylik oranda (n=51) degerlerin 6nemli olduguna inandiklar1 anlasilmaktadir. Bu
bulgu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler konusunda olumlu tutum ve yiiksek farkindalik
diizeyine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin degerleri, toplumsal (n=2)
ve kisiligin kazandirilmas1 baglaminda (n=1) ele aldiklar1 anlagilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamaminma yakiinin degerleri 6nemli gérmesi, okulda deger egitiminin etkili olmas1
bakimindan 6nemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, degerlere iliskin tutumlarma yonelik
goriislerinden birkag drnek, asagida sunulmustur.

K-2: “Degerlere inancim tam. Yeni nesillere degerlerin kandirilmast toplum agisindan ozellik-
le aile acisindan son derece onemlidir.”

108



Ilkégretimde Deger Egitimine Iliskin Ogretmen...
K-4: “Degerlerin onemli oldugunu diisiinmekteyim. Degerlerin toplumu olusturdugu, toplumu
ayakta tutan ogrencilere de dgretilmesi gerekir.”

K-5: “Degerlere inaniyorum. Insani insan yapan degerler olduguna inaniyyorum. Bu durumu
ogrencilerime anlatmaya ¢aligryorum.”

K-8:“Degerlerin toplum diizenini sagladigi, insanlarin birbirlerine olan giivenlerini arttirdig
saglam ve temelli dostluklar olusturdugu inancini tagtyorum.”

K-12: “Degerler bizim i¢in vazgegilmez unsurlardir. Degerler, her zaman karsilastigimiz
temel ve ahlaki ilkelerdir. Degerler en kétii insan igin bile ¢cok onemlidir.”

’

K-13 : “Degerleri 6nemsiyorum. Saglikli toplumun ingasinda olmazsa olmazimizdir.’

K-36:“Derecelendirmek gerekirse degerlere ¢ok inantyorum diyebilirim. Ciinkii bir toplumda
insanlar arasindaki iliskilerin iyi olmasi, toplumun iyi yonde ilerlemesi i¢in degerler gereklidir.”

K-39: “Bir toplumu ayakta tutan, toplumu birbirine kenetleyen degerlerdir. Toplumda bun-
larin olmayist o toplumun ¢okiisii demektir. Bireylere ¢cocukluk doneminden itibaren bu degerlerin
astlanmasi gerekir.”

K-47: “Degerlerin insani insan yapan ve hayati ¢ok dénemli etkiledigini diigiiniiyorum ve haya-
timda uyguluyorum. Ama ¢ogu zaman hayatin iginde insanlarin degerleri kaybettigini goriince
umitsizlige kapiliyorum.”

3. 2. Deger Egitiminde Okulun Yeri ve Onemi
Tablo 2. Deger Egitimde Okulun Yeri ve Onemine fliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler f

Okul, deger kazandirmada etkili degildir. 36
Okulun deger egitimindeki rolii 6nemlidir. 30
Deger egitiminde aile dnemlidir. 25
Deger egitiminde okul tek basina yetersizdir; aile ve ¢cevreden destek alinmalidir. 7
Okuldaki degerler ile ailedeki degerler birbirine uymuyor 2
Deger egitiminde dgretmenlerin sahsiyeti etkilidir 2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimde okulun yeri ve onemine iligkin goriisleri
Tablo 2°de goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin yarisindan
fazlasmin (n=30), degerler egitiminde okulu 6nemli gérmelerine ragmen; biiyiikk ¢ogunlukla
(n=36), okulu bu konuda etkili gérmedikleri (n=36) anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinde, deger egitiminde aileye biiylikk 6nem atfetmeleri (n=25) etkili
olmus olsa da, bu konuda okulu islevsiz gormeleri géz ardi edilmemelidir. Bu durum, okuldaki
paydaslardan kritik O6neme sahip Ogretmenlerin, okulun ¢ok Onemli bir fonksiyonunu yerine
getiremediginin isareti sayilabilir. Burada tizerinde durulmasi gereken nokta, 6gretmenlerin okulu
etkisiz gorme nedenleridir. Bu konuda Yalar (2010: 144), yaptig1 caligmasinda, dgretmenlerin
biiyiik bir kisminin degerleri kazandirmak i¢in ilkdgretim programindaki igerigin yeterli olmadigi,
bu durumun degerlerin etkili bir bicimde kazandirilmasinda bazi giigliiklere yol actigi sonucuna
ulasmigtir. Meydan ve Bahge (2010: 29) de, degerleri kazandirmada okul, aile ve c¢evrenin
birbirlerini etkiledikleri ve bunun i¢in bu kurumlarin igbirligi icinde olmalar1 gerektigi, aksi
takdirde okulda verilen egitimin eksik kalacagina vurgu yapmislardir. Deger egitimde okulun yeri
ve onemine iliskin 6gretmen goriislerinden birkag drnek, agagida sunulmustur.

K-1: “llkégretim okullarinda degerler her ne kadar isleniyor olsa bile yeteri kadar kazandiril-
digi fikrinde degilim. Bunda yetistiriciler ve ¢evreninin énemli rolii vardir diye diisiiniiyorum.”

K-3: “Degerlerin planl bir sekilde ve ¢cocuga uygun olarak kazandirimasinda en onemli rolii
okullar tistlenmektedir.”
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K-5: “llkégretim cok onemli olmasina ragmen deger kazandirma agisindan yeterli degildir.
Genel olarak kazammlarin ¢ogu ogretim agirlikly oldugu icin 6grenciler degerlerin énemini kavra-

i3]

yamiyor.

K-7: “Degerlerin kazanilma noktasinda bir¢ok konuda oldugu gibi aile destegi kaginilmazdur.
Okulda degerlerin kazanilma derecesini yeterli bulmuyorum. Bu yetersizligin dogal sonucu olarak
basta 6grencilerimiz olmak iizere toplumun siddete, nefrete, ¢catismaya, sevgisizlige, sefkatsizlige
dogru gittigi aci orneklerle goriilebilir.”

K-9: “Okul hayatin hem kendisi hem de ¢ocuklara hayati gésterdigi icin degerleri kazandir-
mada énemli rolii oldugunu diigiiniiyorum. Cocugun sosyal ¢evresi énce aile, sonra okul oldugun-
dan, okulda gegen siirenin degerleri kazanmada énemli derecede rolii vardir.”

K-10: “Swmuflar ¢ok kalabalik oldugu icin degerlere ¢ok fazla zaman ayiramadigimi diisiinii-

i3]

yorum.

K-12: “Maalesef bizim okulda dgrenciye verdigimiz degerlere iliskin ogretiler, aile ve ¢evre
icinde yeterince kullanilmamaktadir.”

K-14: “Degerlerin kazandirilmasinda okullar yeterli degildir. Okullarla beraber aileler, sivil
toplum kuruluslary, kamu kurumlar: beraber ve igbirligi yaparak degerlerin korunmasi ve kazandi-
rilmasinda etkili olur.”

K-25: “Okula béyle bir misyon kazandirmakla beraber ogretmenlerinde bir misyoner edasi ve
inanciyla bu meslegin sadece ge¢im kaynagi degil aymi zamanda ¢ocuklarimiza degere kazandir-
mada degerlendirilmesi gerektigi algisinin yerlestivilmesi gerekir.”

K-28: “Okulun rolii ¢cok onemlidir. Aileden sonra onemli bir yere sahiptir. Ciinkii ¢ocuk vakti-
nin biiyiik bir béliimiinii okulda gecirmektedir.”

K-38: “Degerlerin kazanilma derecesini yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Degerlerin kazandi-
rilmasinda birinci derecede ailenin sorumlu oldugunu diistiniiyorum.”

K-43: “Degerlerin kazanilma derecesi yetersizdir. Konularin yogunlugu degerlerin kazan-
dirilmasini ikinci plana atmaktadr.”

K-44: “Okul béyle bir konuda ¢ok biiyiik bir 6neme haizdir. Cocugun ikinci evi okuldur. Evden
almadigi/alamadigi bir¢ok degeri okuldan alabilmektedir.”

K-46: “Giiniimiiz sartlarinda okullarimizda degerlerin kazanilma derecesi iyi degildir. Belki
de yagsam kosullarimin degismesi sosyal hayatin farklilagarak bozulmaya yiiz tutmasi, degerlerin
hassasiyetle kazandiriimasim zorlastirmaktadr.”

K-53: “Okullarin rolii en az aile kadar vardir. Ciinkii vaktin biiyiik bir kismi okulda gegi-

i3]

yor.

Bu goriisler, arastirmaya katilan Ogretmenlerin, okulun deger egitimindeki yetersizligini,
programlarin yiiklii olmasi, okul-aile-gevre diyalogunun sinirli olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi
ile iliskilendirdiklerini gdstermektedir. iki katilimcinin “okul ve ailenin degerleri birbirine uymu-
yor” seklindeki goriisleri de, programlarin sosyal temeli agisindan, {izerinde durulmasi gereken
noktalardan birisi olarak goriilebilir. Ogretmenlerin deger egitimde aileye siklikla atifta
bulunmalari; Akbas (2004: 220),Meydan ve Bahce (2010: 30) ve Yalar’in (2010: 144) yaptiklari
aragtirma bulgular1 tarafindan da desteklenmektedir. Nitekim literatiirde deger egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalarda; okul dis1 etmenlerin (aile, medya, okul dis1 sosyal g¢evre) degerlerin
kazanilmasinda etkili oldugu (Kus, 2009: 124), okulda ¢ok yonli (6grenci, veli, 6gretmen ve
yonetici, vb.) iletisimin gelistirilmesi gerektigi, (Sezgin, 2006: 192), kitle iletisim araglarindaki
siddet ve saldirganlik iceren yaymlarin deger egitimini olumsuz etkiledigi (Yalar, 2010: 144) ve
ogretmenlerin degerleri kazandirmak igin etkinlik yapmaya 6zen gdstermeleri gerektigi (Meydan
ve Bahge 2010: 33) seklinde bulgular da yer almaktadir. Ayrica; ailelerin bu konuda egitim ve
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seminer ¢alismalar1 yoluyla egitilmesi, okul-aile-6gretmen-gevre isbirliginin gelistirilmesi, ailenin
ve ¢evrenin okula giiven ve desteginin saglanmasi (Aslan, 2007: 76) gerektigi belirtilmistir. Bundan
baska, yapilan diger arastirmalarda; (Ulusoy, 2007), degerler egitiminde okuma pargalarinin yeterli
seviyede olmadigi, deger egitimine destek i¢in gorsel-isitsel araglarin gerekliligine de (Yalar,
2010:145) vurgu yapilmustir.

3. 3. Deger Egitiminden Sorumlu Kurumlar

Arastirmaya katillan &gretmenlerin deger egitiminden sorumlu kurumlara iliskin goriigleri
Tablo 3’°te gorilmektedir.

Tablo 3. Deger Egitiminden Sorumlu Kurumlar fliskin Ogretmen Gériisleri

Gortisler f
Deger egitiminde okul énemlidir 30
Deger egitiminde aile 6nemlidir 25
Deger egitiminde ¢evre 6nemlidir 6
Deger egitiminde medya 6nemlidir 4

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitiminden sorumlu kurum-
lar1 okul, aile, ¢evre ve medya seklinde siraladiklari belirlenmistir. Bu siralama, aile ve okulun
yerleri hari¢ tutuldugunda, literatiirdeki bilgilerle paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin, deger
egitiminde birinci Onceligi aile yerine, okula vermeleri, okulu, vatandasi toplum lehine sekillen-
diren arag¢ olarak gdren modernist-pozitivist bir bakis agisi ile 6grencileri iizerinde ayarlamalar
yapilacak birer nesne gibi goren davranis¢1 yaklagimi ¢agristirmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin
genel itibariyla esasici ve daimici bir egitimle (Sonmez, 2009: 79) yetistirildikleri gdz Oniine
alindiginda, bu durum yadsinmamalidir.

3.4. Deger Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iligkin
goriigleri tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Deger Egitiminde Kullanilan Y&ntem-Tekniklere fliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler

Degerlerin 6nemini anlatma 37
Model olma 19
Drama

Beyin firtinasi
Hikayelerle anlatma
Grup ¢alismast

Ornek olay

Ornek davranislara &diil
Empati kurma

—
LSV Ie NN [ cNo N o]

Tablo 4’de yer alan goriislere gore, aragtirmaya katillan 6gretmenlerin deger egitiminde
kullandiklar1 yontem-teknikler sirayla soyledir: Degerlerin 6dnemini anlatma, model olma drama,
beyin firtinasi, hikayelestirme, grup calismasi, ornek olay ve empati kurmadir. Ogretmenlerin
duyussal alan agilikli degerler egitimde, agirlikli olarak “anlatma” yontemini kullanmasi, dogru bir
tercih degildir. Ciinkii anlatma, biligsel alanin alt basamaklarma iligkin konularm 6gretilmesinde
etkili olsa da, (Sonmez, 2009: 77) duyussal egitimde fazla etkili degildir. Buna ragmen, abartili
olmamak sartiyla, deger egitiminin bilgi aktarma boyutunda anlatma yontemi kullanilabilir.
Ogretmenlerin deger egitiminde model olma ve drama ydntemini kullanmalari, inang, tutum ve
egilim gibi duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi acisindan etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
deger egitiminde beyin firtinasin1 kullanmalari, bu teknigin 6grencilerin sezgiye dayali sorun
¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunun isareti sayilabilir. Ogretmenlerin
deger egitiminde siklikla olmasa da, hikayelestirme, grup caligmasi, drnek olay ve empatiyi
kullanmalar1 da, deger egitiminin dogasina uygundur. Bunlardan 6zellikle duyussal egitime uygun
olan 6rnek olay yonteminin, daha siklikla kullanilmasinda yarar vardir. Bu konuda Baydar (2009:
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75), yaptig1 bir arastirmada; 6gretmenlerin deger egitiminde en sik soru-cevap, ornek olay ve
anlatma yontem- tekniklerini kullandiklarini belirlemistir. Yigittir, (2009: 257) de arastirmasinda;
Ogretmenlerin deger egitiminde tartigma, telkin, elestirel yaklagim, gorsel materyal kullandiklarini
belirlemistir. Ayn1 konuda Akbas (2004: 217) ise; 6gretmenlerin, ornek olma, degerleri tesvik eden
giizel sozleri 6grencilerle paylasmak, hikayelerle anlatma ve telkinde bulunmay1 kullandiklarini;
Meydan ve Bahge (2010: 26) de, drama, 6rnek olay ve bilgisayar destekli 6gretimin siklikla
kullamldigini saptamustir. Ogretmenlerin degerler egitiminde soru cevap, agiklama ve anlatma
yontem-tekniklerini kullandiklarmi belirleyen diger bir arastirma da Baydar’a (2009: 107) aittir.
Bu arastirmalardan da anlasildigi lizere, deger egitiminde genel kabul gérmiis standart yontem ve
teknikler s6z konusu degildir. Bu, 6gretmenin gézlem ve deneyimleri 6nemli olsa da, 6gretmen igin
en dogrusu, deger egitimini davrams ve igerik olarak iyi analiz edip; amaca en uygun strateji,
yontem ve teknige karar vermektir. Ancak bunun igin 6gretmenin dncelikle kendisini gelistirmeye
acik tutmasi, 6grenmeye istekli olmasi ve her duruma cevap verebilmek igin zengin bir dgretim
yontem-teknik repertuarma sahip olmasi gerekir.

4. SONUC

Batman il merkezindeki yedi ilkogretim okulunda gorev yapan toplam elli bes 6gretmenin
deger egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesine yonelik bu arastirmada asagidaki sonuglara
ulagilmigtir:

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin; degerlerin 6nemli olduguna inandi1 ve degerleri toplum
ve birey icin onemli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenler; deger egitiminde okulun roliinii &nemli
gdrmesine ragmen, bu konuda okulu etkisiz bulmuslardir. Ogretmenler okulun bu etkisizligini ise,
derslerin yogunlugu, siniflarin kalabalik olmasi ve okul-aile-¢evre diyalogunun sinirli olmasina
baglamaktadirlar. Ogretmenlere gore deger egitimi, okulun tek basina yapacagn bir etkinlik
degildir. Bunun igin aile ve gevrenin destegi gerekir. Ogretmenler, deger egitiminden sorumlu
kurumlari ise; sirayla okul, aile, ¢evre ve medya seklinde siralamaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, deger egitiminde agirlikli olarak anlatma, model olma ve
drama teknigini kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunlar1 sirayla beyin firtinasi, hikayelestirme, grup
calismasi, drnek olay ve empati kurma izlemektedir.

Aragtirmada son olarak, ilkdgretimde deger egitiminin etkili olabilmesi icin, egitim
programlarinin deger egitimini de kapsayacak sekilde, duyussal agidan yeniden diizenlenmesi ve bu
diizenlemenin aile, sivil toplum kuruluslari, medya, egitim sendikalar1 gibi ilgili diger paydaslarin
da katilimiyla gerceklestirilmesi gerektigi sonucuna varilmustir.

KAYNAKCA

Akbas, O. (2004). Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarmin {lkogretim II. Kademedeki
Gergeklesme Derecesinin  Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akbas, O. (2007). Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin (Degerlerinin) Ilkégretim 8.
Siif Ogrencilerinde Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi. Degerler ve Egitimi Uluslararasi
Sempozyumu (26-28 Kasim 2004), 673-695, Recep Kaymakcan, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z. Seyma
Arslan, Mahmut Zengin (E.d). istanbul: DEM Yayinlar:.

Aslan, R. (2007). Ogretmen Gériislerine Gore Ilkogretim Birinci Basamaktaki Ogrencilerin Temel Bilgi,
Beceri ve Degerleri Kazanma Diizeyleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Aydin, M. (2011). Degerler, islevleri ve ahlak. Egitime Bakis, 7 (19): 39-45.
Balci, A. (2009). Sosyal Bilimlerde Arastirma. Ankara: Pegem Akademi.
Bacanli, H. (2011). Deger, deger midir? Egitime Bakig, 7 (19): 19-21.

112



Ilkégretimde Deger Egitimine Iliskin Ogretmen...

Baydar, P. (2009). ilkégretim Besinci Smnif Sosyal Bilgiler Programinda Belirlenen Degerlerin Kazanim
Diizeyleri ve Bu Siirecte Yasanilan Sorularin Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Demirel, O. (201). Egitim Sozligii. Ankara: Pegem Akademi.

Dogan, 1. ( 2007). Tirk Egitim Sisteminde Deger Sorunu. Degerler ve Egitimi Uluslararast
Sempozyumu. (2628 Kasim 2004), Degerler ve Egitimi Uluslararasi Sempozyumu (2628 Kasim 2004),
615-633, Recep Kaymakcan, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z. Seyma Arslan, Mahmut Zengin (E.d).
Istanbul: DEM Yayinlar:.

Gomleksiz, M. N. (2007). Lise Ogrencilerinin Toplumsal Degerleri Benimseme Diizeyleri Ve Bu
Degerlerin Kazandirilmasida Karsilasilan Giigliikler (Elazig ili Ornegi).Degerler ve Egitimi Uluslararast
Sempozyumu. (2628 Kasim 2004), 727-741, ed. Recep Kaymakcan, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z.
Seyma Arslan, Mahmut Zengin. istanbul: DEM Yayinlar:.

Halstead, J. M., Taylor, M. J. (2000). Learning andTeachingaboutValues: a review of recentresearch.
Cambridge Journal of Education. 30 (2). 169-202.

Hokelekli, H. (2011). Degerler Psikolojisi ve Egitimi. Istanbul: Timas Yayinlari.

Kale, N. (2007). Nasil Bir Degerler Egitimi? Degerler ve Egitimi Uluslararast Sempozyumu (26—28
Kasim 2004), 313-322, 313-322, ed. Recep Kaymakcan, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z. Seyma Arslan,
Mahmut Zengin. Istanbul: DEM Yayinlari.

Kus, D. (2009). ilkogretim Programlarmin, Ortik Programm ve Okul Dis1 Etmenlerin Degerleri
Kazandirma Etkililiginin 8. Simf Ilkogretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin  Gorislerine  Gore
Incelenmesi. Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
[stanbul.

MEB (1961). Tlkégretim Ve Egitim Kanunu R. Gazete: Tarih: 12/1/1961 Say1: 10705
MEB (1973). Milli Egitim Temel Kanunu 1739 R.Gazete: Tarih: 24/6/1973 Say1: 14574
MEB (2003). Milli Egitim Bakanlig1 [Ikdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi R. G. 2010/2634

Meydan ve Bahge (2010 Hayat Bilgisi Ogretiminde Degerlerin Kazandirilma Diizeylerinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi, Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 1(1), 20-37.

Pekince, D. (2010). Degerlere Dayali Smif Yonetimi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Firat
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Sezgin, F. (2006). Ilkogretim Okulu Ogretxnenlerinin Bireysel ve Orgiitsel Degerlerinin Uyumu (Ankara
Ili Ornegi). Yaymlanmamus doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sénmez, V. (2009). Sevgi Egitimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Suh, B.K.,Traiger, J. (1999). TeachingValues Through ElementarySocialStudiesandLiteratureCurricula.
Education. 119 (4), 723-726.

Tozlu, N. (2003). Egitim Problemlerimiz Uzerine Diisiinceler. Konya: Mikro Yayinlari.

Ulusoy, K. (2007). Lise Tarih Programinda Yer Alan Geleneksel ve Demokratik Degerlere Yonelik
Ogrenci Tutumlarinm ve Goriislerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ulken, H. Z (2001). Egitim felsefesi. istanbul: Ulken Yaymlari.

Yalar, T. (2010). ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin Mevcut Durumunun
Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii Gelistirme. Yaymlanmamis doktora tezi, Mersin
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara; Segkin
Yayincilik.

Yigittir, S. (2009). Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 4 ve 5. Sinif Degerlerinin Kazamlma Diizeyi.
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

113






