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Bu eylem arastirmasi Sanlwrfa ilinin Viransehir ilgesinde yabanci dil dersinde
gozlemlenen konusma becerisi eksikligini geleneksel yoOntemler yerine yaratici drama
etkinlikleriyle gidermek amaciyla yiriitilmiistir. On hafta boyunca siiren bu arastirma,
ortaokul 7.sinifta 6grenim goéren 30 Ggrenciye uygulanmistir. Arastirma siiresince yaratici
drama etkinliklerinden biling koridoru, canlandirma ve rol Kkartlar1 gibi etkinliklerle
Ogrencilerin yabanci dil dersine kars1 ifade ettikleri isteksizliklerinin giderilip
motivasyonlarmin artmasi saglanmustir. Arastirma verileri arastirmacinin kisisel gézlemleri
yaninda nitel aragtirma yontemlerinden katilime1 gézlem formu, 6z degerlendirme formu ve
video kaydi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde ise yaratict drama
yontemleri 6grencileri derse karst daha istekli hale getirmistir. Bunun yaminda dgrenciler aktif
katilim sagladigi tekniklerle kelimeleri daha kolay hatirlayabildikleri i¢in basarili olmustur.
Ayrica arastirma siiresince Ogrencilerin yabanci dil dersindeki basarilarinin yaninda kisisel
degerlerinin gelistigi de goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Geleneksel Egitim, ingilizce Konusma Becerisi, Yabanci Dil
Egitimi, Yaratict Drama.
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This action research was carried out in Virangehir district of Sanliurfa province in
order to eliminate the lack of speaking skills observed in foreign language lessons with
creative drama activities instead of traditional methods. This research, which lasted for ten
weeks, was applied to 30 students studying in the 7th grade of secondary school. During the
research, with activities such as conscience alley, animation and role cards, which are
among the creative drama activities, increased the motivation of the students by eliminating
the reluctance they expressed towards the foreign language lesson. Research data were
analysed with participant observation form, self-evaluation form and video recording, which
are qualitative research methods, as well as personal observations of the researcher. When
the results of the research are examined, creative drama methods make students more willing
to lesson. In addition, students were successful because they could remember words more
easily with the techniques in which they actively participated. Moreover, during the research,
it has been observed that the students' personal values have improved as well as their success
in the foreign language course.

Key Words: Creative Drama, English Speaking Skills, Foreign Language
Education, Traditional Education
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1.GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iligkin genel bir giristen bahsedilmistir. Arastirma
alan1 arastirmanin ihtiyaci ve sebepleri alt baslig1 altinda problem durumu bashigiyla
sunulmustur. Problem durumundan sonra ise arastirmanin amaci ve onemi ile ilgili

bilgiler verilmistir.

Problem Durumu

Dil insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir. Gegmisten giiniimiize bireyler ve
toplumlar dncelikle fizyolojik olmak tizere temel ihtiyaglarini karsilamak igin iletisimi
kullanmistir. Baglarda doga ve hayvan seslerini taklit ederek sesler ¢ikaran ilk ¢ag
insanlar1 yavas yavas benzer sesler ¢ikararak dili olusturur (Aristoteles, 2000). Atesin
bulunmasi ve Hiyeroglif gibi gelismelerle beraber insanlik tarihi iletisim anlaminda

yeni bir ¢aga girmistir (Goneng, 2007).

Insanligin var oldugu andan itibaren biiyiik bir 5neme sahip olan iletisimin hiz1
giiniimiizde akil almaz boyutlara ulasmis durumda. Iletisimin ortak &geleri de
teknolojik gelismelerle birlikte c¢esitlenmis; gecmiste ses, 151k, duman ve isaret ile
yapilirken giiniimiizde televizyon, telefon, bilgisayar hatta kodlamalarla gergeklesir

hale gelmistir.

Bilisim ¢agmi yasadigimiz su giinlerde iletisimin en onemli dgeleri olarak
teknolojik cihazlari gostersek de en ¢ok kullandigimiz iletisim yontemi olarak hala yiiz

ylze konusma tercih edilmektedir.

Bireyler ve toplumlar dogustan itibaren iletisim icin bir dile maruz kalmaktadir.
Her birey ya da toplum yasadig1 cografyada maruz kaldig: dili ana iletisim dili ilan
ederek gerek sosyal iliskilerinde gerekse resmi is ve islemlerinde bu dil ile iletigimini
gergeklestirmektedir. Ancak son yillarda degisen ve gelisen bilgi ¢agi, teknolojik
gelismeler ve kiiresel piyasalarda sz sahibi olabilme ihtiyaci ile birlikte bireyler ve
toplumlar kendi cografyasina ait dilin veya dillerin yaninda uluslararasi arenada
gecerliligi olan en az bir yabanci dili 6grenmenin yollarini aramaya bagladilar. NATO,
BM, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi Diinya ilizerindeki birgok kurum ve kurulusun

ortak anlagsma dili olarak dncelikle Ingilizceyi tercih ettigi gorilmektedir. Ana dilin



yaninda dgrenilmesi gereken ilk yabanci dilin giiniimiizde ingilizce oldugu herkes
tarafindan kabul gormektedir. Her donemde ortaya ¢ikan yaygin kullanilan dil (lingua
franca) giiniimiizde ingilizce olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilim ve teknoloji dili
olmasmin yani swa ortak anlasma dili olan Ingilizcenin 6nemi giin gectikce

artmaktadir.

Ulkemizde 20.yy baslarinda, donemin popiiler yabanci dili olan Fransizcanin
egitim-6gretimine Ingilizceden daha fazla 6nem verilmekteydi. 1939 yilinda patlak
veren diinya savas1 sonucu ingilizce kiiresel anlamda konusulan egemen bir dil haline
gelmistir. 1950’lerden sonra da iilkemizde Ingilizce derslerine daha fazla 6nem
verilmis ve ders saatleri ciddi oranda artmaya baslamistir. Son yillarda giinliik hayatin
hemen hemen her alaninda karsi karsiya kaldigimiz bu yabanci dili 6grenmek
neredeyse zorunluluk halini almistir. Yabanci dil 6grenmenin ihtiyacinin ve neminin
artmastyla beraber MEB programlarinda da bazi degisiklikler yapilmaya baglanmistir.
Krashen(1998) belirttigi gibi erken yasta dile maruz kalmanm dil edinimi agisindan
faydalarmin farkia varan Milli Egitim Bakanligi 1997°de ortaya koydugu 8 Yillik
Temel Egitim Reformu ile yabanci dil egitimini 6. Sinif yerine 4.siniftan baslatma
karar1 almistir. Bu degisiklik ile yabanci dil egitiminde istedigi sonuglar1 alamayan
MEB, 2012 yilinda yeni diizenlemeyle beraber Ingilizce Egitimi’ni 2.siniftan baslatma
karar1 almistir. Bu tarihten sonra yabanci dil egitimi alaninda yapilan en biiylik
degisiklik 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili'nda MEB’in 81 ildeki toplam 620 okulun

5.smiflarma Ingilizce hazirlik smiflar1 pilot uygulamasi baslatmasidir.

Ingilizcenin veya herhangi bir yabanci dilin 6gretimi yillardir {ilkemizde
tartigma konusu olmustur. Bu dillerin 6gretiminde ele alinan 4 temel becerinin de
zaman zaman tartisildigini gortlmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri herhangi bir dilin 6gretiminde ele alinan dort temel dil becerisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dort temel becerinin sarmal sekilde ilerlemedigi bir
miifredatin getirdigi sikintilar, yillardir konusulan ve tartigilan problemler olarak

gorulmektedir.

Egitim Ogretimde kullanilan teknikler glinbegiin tartisma konusu olmakta ve

yeni yontem ve teknik arayislar1 siirmektedir. Giiniimiizde ortaya ¢ikan yontem ve
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teknikler bu arayislarin sonunda meydana gelmistir. Ogretmenin kullandig1 klasik
yontemler 6grenciler agisindan yetersiz kaldig1 icin yaratict drama yeni bir 6gretim
yontemi olarak ortaya ¢ikmistir. Yaratict dramanin teknik olarak kullanilmasinin
birden ¢ok faydasi bulunmaktadir. Klasik yontemlerde 6gretmenler aktif, 6grenciler
ise pasif durumdadir. Yaratict drama teknigi kullanilmaya baslandigindan beri
ogrenciler aktif konuma gegmeye baglamistir. “Yaraticit drama, bilgilerin birinci elden
ogrenilmesini saglayan en etkin yontem olarak géze carpmaktadir. Bu anlamiyla
yaratict drama ezberci ve dayatmaci egitim anlayisina karsi gii¢lii bir alternatiftir”
(Aslan, 1999). Oyun, yaratici drama tekniginin temelini olusturan elementtir. Bu da
ogreneni aktif hale gecirir. Diger pek ¢ok derste oldugu gibi 6grencinin aktif olmas1
en biiyiik temennidir. Ogrencinin derste aktif rol almasi, s6z alarak konusmasi
anlamina gelmektedir. Yabanci dil egitimi agisindan bakacak olursak 6grencinin aktif
rol oynamasi zaruri bir durumdur. Ayrica her dil gibi Ingilizce yeterliligi de dort temel
beceri tlizerinden ele alinmaktadir. Bunlar i¢inden yazma ve konusma ise Uretim
isteyen yeterlilikler arasinda yer almaktadir. Yabanci dilde konusma ise diger dil
becerilerine nazaran dil ediniminin en dnemli sathasi olarak gorilmektedir (Hossain ,
2015). Bunun sebebi ise dilin giinlik hayatin en 6nemli yasamsal gereci olmasidir.
Yaratici drama ile 6gretme-6grenme siirecine katkida bulunmak i¢in bir¢ok etkinlikten
yararlanilir. Etkinliklerin temelinde yaratici dramanin hedeflerinin agiklandig1 gibi;
elestirel distinme yetenegi kazanarak kendini ifade etme, imgelem giiciinii,
duygularmi ve diisiincelerini gelistirme, fakli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim
kazanma, soyut kavramlari ya da yasantilari somutlagtirma ve sonunda sozciik
dagarcigmi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma gibi bu temel

becerilere doniik hedefler gerceklestirilmeye ¢alisilir (McCaslin, 1990).

Konusma insanlar arasindaki iletisimin en yaygin ¢esididir. Ancak Yabanci Dil
Egitimi agisindan bakildiginda gerek ogrencilerimizde gerekse toplumdaki diger
bireylerde bir ‘Konusma Problemi’ oldugunu goriilmektedir(EPI, 2021). Bunun
sebeplerini siralamak gerekirse: Utangaclik, 6zgiiven eksikligi, tembellik, hata yapma
korkusu ve ilgisizlik. Ogrencilik hayatinda baslayan bu duygu durumlar1 ilerleyen
yillarda da kisinin bilingaltina yerlesir ve 6miir boyu devam etmektedir. Neticesinde

dil becerilerinden olan ‘Konusma’ becerisi goz ardi edilmekte ve ogrendigi dili
3



konusamayan bireyler toplumu olusturmaktadir (Oztiirk & Guirbiiz, 2014). Ogrencilik
yillarinda ortaya ¢ikan bu 6n yargilar1 kirmak i¢in basta yabanci dil 6gretmenleri
olmak Uzere toplumun her kademesine biiyiik is diismektedir. Bireyin hata yapmaktan
kaginmamasi ve hata yaptiginda yargilanmamasi i¢cin kendini O6zgiir ve rahat
hissedecegi bir ortami yaratmak tim toplumun gorevidir.
1970’lerden itibaren Diinya’da Yabanci Dil Egitimi’nde kabul géren ‘Iletisimsel Dil
Ogretimi® dgrenciyi merkeze alan, iiriine degil performansa bakan ve hatadan ¢ok
akiciliga 6nem veren bir dil 6gretim yontemi olarak one ¢ikmaktadir (Salkie, 1990).
Ancak tlilkemizde Osmanli Donemi’nden kalma yabanci dil 6gretim yontemi geviri
yontemidir. Ozkan(2010)’a gore, Osmanli zamanmda donemin kabul géren dilleri
Farsca ve Arapcadan eserler Osmanlicaya ¢evrilmek istenmistir. Ceviri yontemi,
ogretmeni merkeze alan ve dilbilgisi kurallarina gore dilin 6gretilmesini savunan bir
yontem olarak elestirilse de gecmisten giinlimiize siiregelen bu ydntemin
olumsuzluklar1 iilkemizde uzun yillardir hissedilmektedir. Gerek yabanci dil
ogretmenlerinin geleneksel metotlar1 gerekse simav odakli veliler ve miifredat
programlar1 Yabanci Dilde Konusma Becerisine ket vuran en 6nemli sebepler olarak

on plana ¢ikmaktadir (Bas, 2014; Tiim & Kunt, 2013; Oztiirk & Giirbiiz, 2014).

Ozellikle kdy okullarinda, 6zel okul veya kolejlerin aksine ¢ocuklar yabanci dile
daha az maruz kalmaktadir. Gerek kisitli imkanlar gerekse velilerin yabanci dile
bakislar1 6grencileri etkilemektedir. Veliler zaman zaman Ingilizceye kars1 olumsuz
tutum ve On yargida bulunmaktadirlar (Glvendir, 2017). Drama teknikleri de 6zellikle
bu dezavantajli grup icin yabanci dilde kendini ifade edebilme, genis pencereden
hayat1 yorumlayabilme ve olusturduklar1 6n yargilari dagitma iizerinde oldukca
etkilidir (San, 1990). Unite bazli drama tekniklerinin uygulanmasi ise dgrencilerin
konuyu kavramasi agisindan hayatidir. Yabanci dil 6gretiminde birgok farkli yontem
bulunmaktadir fakat hepsi de 6grencinin duyu organlarina hitap eder ve dili kullanmak
zorundadir. Yaratict Drama Teknikleri ise 6grencilerin farkli duyularma hizmet ederek
ogrenmeyi kolaylastirirken egitim-6gretim ortamini1 daha eglenceli ve anlamli hale

getirmektedir (Adigiizel, 1993).



Bu calisma ile insan1 diger canlilardan ayiran duygu ve diisiinceleri, karsidaki
kigilere aktarabilmesine olanak saglayan dili, yabanci dil 6zelinde kullanma
amaglanmistir. Ulkemizde yabanci dil 6gretiminin temel becerilerinden olan
‘Konugma’ becerisine gereken Onem verilmediginden dil problemimiz devam
etmektedir (Ozmen, 2011; Giinday, 2007). Ayrica gelencksel egitim-dgretim
yontemlerinin yabanci dil 6gretiminde hala kullanildig1 goézlemlenmektedir.
Gilinday(2017) ve Bodur(2021)’un ¢alismalarindan 6gretimi kolaylastiran ve eglenceli
hale getiren Yaratict Drama yontemin Ingilizce 6gretiminde ana yontem olarak
kullanilmadig1 gorulmektedir. Ortaya ¢ikan Yabanci Dilde Konusma Probleminin
varlig1 kdy okullarinda daha bariz bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Guvendir, 2017).

Thirkive 'nin yabanci dil sorunu

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte batililasma siirecine giren Tiirkiye, Osmanli
Donemi’nin yabanci dilleri Farsga ve Arapganin yerine Fransizca, Almanca ve
Ingilizce dillerini okul programlarina eklemeye baslamustir. Ikinci Diinya Savasi,
Birlesmis Milletler ve Avrupa Birligi gibi siireclerin etkisiyle Ingilizce, yabanci diller
arasinda daha fazla 6nem sarf etmistir. Ancak oncelikle 1997-1998 Egitim Reformu
ile 4.smifta baslayan Ingilizce egitiminin 2013 yilindaki yeni sistem ile birlikte
2.smnifta baslatilmasma karar verilmistir. Ozel okullarm hepsinde 1.smiftan itibaren
verilen yabanci dil egitimi bazi kurumlarda okul 6ncesinde dahi verilmektedir. Egitim
hayatinin tiim kademesinde yabanci dil egitimi alan bireylerin dili yeterli seviyede
o0grenmedigi, kendini ifade edemedigi ve giinlilk hayatta kullanamadigi bariz bir
sekilde ortadadir. Yabanci dil egitiminde ortaya ¢ikan sorunlari ¢6zmek icin oncelikle
sorunlarm neler oldugunu ortaya koymakta fayda var. Bazi dilbilimcilerin iizerinde
israrla durdugu kritik yas bir etken olsa da Ingilizce egitimini kiiciik yaslarda vererek

bu sorunun Ustesinden gelmek pek miumkin gézikmemektedir (Ervin-Tripp, 1974).

Ulkemizde yabanci dil 6grenme sorununun birgok sebebi vardir. Ancak en
onemli sebeplerden biri Ingilizcenin iilkemizde ‘yabanci dil’ olmasidir (Demircan,
1988). Toplum dilbilimci Kachru (1985) Ingilizcenin kullanildig: iilkeleri ii¢ ana
¢ember iginde siniflamistir: i¢ ¢ember (inner circle), dis ¢ember (outer circle) ve

genisleyen ¢cember (expanding circle) (Yaman, 2018). Ingiltere, Galler, irlanda ve
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Avustralya gibi iilkeler i¢ cemberde yer alarak Ingilizceyi ana dil olarak edinmektedir.
Hindistan ve Glney Afrika gibi bir zamanlar Ingiltere nin sémiirgesi olan devletler ise
dis cemberde yer alarak Ingilizceyi ikinci dil olarak edinmektedir. Ancak Tirkiye veya
Rusya gibi iilkeler genisleyen gemberde Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmektedir.
Cemberler ve Ingilizceyi ana dil-yabanci dil olarak gérmenin yaninda dili edinim ve
ogrenim olarak ele almak gerekir. Dilbilimci Krashen (1985) Dilde Edinim-Ogrenim
Hipotezini ortaya atarak dilin kullanilmas: boyutunda ‘edinim-6grenim’ terimlerini
kullanir. Her ne kadar haftalik yabanci dil ders saati arttirilsa da dili giinliik hayatta
siklikla kullanmadigin zaman o dili 6grenmek miimkiin olmamaktadir. Dile maruz

kalma derecesi azaldik¢a edinim yerini 6grenime birakmaktadir (Krashen, 1988).

Yabanci dil 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlarin bir tanesi de egitimin niteligidir.
Egitimin niteliginden bahsetmek icin kullanilan egitim-6gretim yontemlerinin ele
almmas1 gerekmektedir. Yabanci dil egitiminde kullanilan metotlarin hepsi Bati
kdkenlidir (Memis & Erdem, 2013). Dénemin ve cografyanin etkisiyle hazirlanan
egitim-0gretim yontemini birebir kendi egitim sistemimizde uygulamanin basarili
sonuglar getirecegi beklenmektedir. Ancak dil ve kiiltliriin ayrilmaz birer unsur
oldugunu g6z ardi etmeden kiltlre uygun egitim-6gretim yontemlerinin kullanilmasi

gerekmektedir.

Egitimin niteligini etkileyen bir diger unsur egiticilerdir. Osmanli doneminden
kalma ¢eviri yontemi halen gliniimiizde baz1 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir.
Ogrenciyi goz ardi eden, 6gretmen merkezli, kuralci ve iletisimden uzak bir ydntemin
dil 6gretiminde basarili olmas1 miimkiin degildir. Ancak iilkemizdeki sinav sisteminde
yabanci dilin dort temel becerisinden sadece 1 tanesinin (okuma) test edilmesi ve veli-
Ogrenci profilinin smav(basar1) odakli egitim istemesi gerek egitimcide gerekse
ogrencide dil egitimi konusunda handikap olusturmaktadir. Sonug¢ olarak hemen
hemen her O6grencide yabanci dilin diger 3 becerisi (dinleme-yazma-konusma)
kullanilmamaktadir ve ‘Anliyorum ancak konusamiyorum.” ciimlesi yabanci dile bakis
agisini gostermektedir. Tiirkiye’deki yabanci dil sorununun sebepleri egitim-6gretim
malzemelerinin yetersizligi, yabanci dil kullanim alanlarmin azligi, egitimcilerin

kalitesi ve Ogretim yontem ve tekniklerinin gilincellenmemesi olarak ortaya



cikmaktadir. Bahsedilen sebepler icerisinde ise kullanilan &gretim, yontem ve
tekniklerinin guncellenmemesi daha onemli oldugu igin bunun iizerinde durmak
gerekmektedir. Bunun igin yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerine

deginmek gerekmektedir.

Yabanci dil ogretimde yontem ve teknikler

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi: Yabanci dil egitimde kullanilan en eski yontem olan
dilbilgisi-geviri yontemi ¢eviri yaparak dili 6gretmeye c¢alisan bir yontemdir. Edebi
eserlerin ana dile ¢evrilmesi amaciyla ortaya ¢ikan bu yontemde telaffuz ve iletisim
g0z ardi edilirken kelime ve dilbilgisi tizerinde durulmaktadir. Ezberci ve 6gretmen
merkezli bir egitimin ortaya ¢iktig1 bu yontem iilkemizde de Osmanli doneminde
itibaren yabanci dil egitiminde siklikla bagvurulan bir yontem olarak kullanilmaktadir

(Demirel, 2013).

Direkt Yontem: Ceviri yontemine tepki olarak dogan bu yontemde iletisim on
plandadir ve dilbilgisi iletisim iizerinden Ogrenciye sezdirilir. Telaffuzun 6nemli

oldugu bu metotta tiimevarim yontemi kullanilir (Demirel, 2013).

Dogal Yontem: Ceviri yontemine karsi ortaya cikan bir diger yontem dogal
yontemdir. Taklit yontemi, sesli okuma ve sozciik bilgisi ile dilin 6gretimi yapilirken
yabanci dil 6gretiminin ana dil edinimi ile benzerlik gostermesi beklenmektedir
(Demirel, 2013).

Isitsel-Dilsel Yontem: 2.Diinya Savas1 sirasinda ortaya ¢ikan bu yontemde tekrar ¢ok
onemlidir. Dili kaliplar halinde 6grenen 6grenci climleleri basit sekilde degistirerek
dilde aligkanlik kazanmaya c¢alisir. Dinleme ve konusma becerisine agirlik veren bu
yontem Ggrencinin hata yapmasimna imkan vermedigi gerekgesiyle elestirilmektedir
(Demirel, 2013).

Bilissel Yontem: Yabanci dil egitimini zihinsel olarak vermeyi 6ngéren bu yontemde
Ogrenme ortami ayni1 zamanda diisiinme ortamidir. Dilde aligkanlik olmayacagini onun
yerine kurallarin biligsel siire¢ sonunda Ogrenilecegini savunan bu yontem sik sik

anadile de bagvurmaktadir (Demirel, 2013)



Tletisimsel Dil Ogretim Yéntemi: Dili 6grenme amaci olarak iletisim kurmay1 one
siiren bu yaklasimda kurallardan ziyade dilin kullanim1 énemlidir. Ogrencinin rahat
bir sekilde diisiincelerini aktarabilmesi dilin kurallarini ve yapisini bilmesinden daha

onemlidir (Demirel, 2013).

Secmeli Yontem: Diger 6gretim yontem ve tekniklerinin birlesimi olarak goriilen bu
yontemde dgretmen yabanci dilin becerilerine uygun yontemi kullanir. Ogrencinin ve
dersin ihtiyaclarimi g6z 6niinde bulunduran bu yontemin en biiyiik elestirisi ise stirekli
degisen Ogretim yontemlerine 6grencinin uyum saglayamamasi sonucu motivasyon

kayb1 yasamasidir (Demirel, 2013).

Telkin Yontemi: Bu yontemde amag 6grencilerin derse karsi psikolojik yargilarini
ortadan kaldirmaktir. Klasik miizik ve rahat sinif ortaminda hedef dilde diyaloglarla
yabanci dil egitimini savunan bu yontem nispeten az mevcutlu siniflarda uygulanabilir

ve ekonomik yénden zahmetli olmasi sebebiyle elestirilmektedir (Demirel, 2013).

Grupla Dil Ogretim Yontemi: Dort temel beceriyi ayn1 anda gelistirmeyi amaglayan
bu yontemde 6grenciler gruplar halinde kendi ana dillerinde konusurlar ve 6gretmen
ogrencilerin konusmalarini hedef dile ¢evirerek yabanci dil egitimini ger¢eklestirmeye
calisir. Bu yontemin elestirisi ise miifredat1 takip etmenin zor olmasidir (Demirel,

2013).

Sessiz Yol Yontemi: Ogretmeni sessiz kilarak dgrencinin aktif olmasini savunan bu
yontemde Ogrenciler duyduklarini ve gordiikleri kalib1 tekrar ederek yabanci dili
o0grenmeye ¢alisir. Akran egitimi, 6z denetim ve mimik kullaniminin 6n planda oldugu

bu yontem, konusma ve iletisimi géz ardi ettigi i¢in elestirilmektedir (Demirel, 2013).

Tum Fiziksel Tepki Yontemi: Dinleme ve konusma becerisini okuma ve yazma
becerisinin Oniinde tutan bu yOntem Ogretmenin emir Kkipiyle komutlar verip
ogrencinin de bu komutlar1 uymasini beklemektedir. Siirekli emir-uygulama seklinde

ilerleyen egitimin sikict olacagi diisiincesiyle siklikla elestirilmektedir (Demirel,
2013).

Isitsel-Gorsel Yontem: Bu yontem teknolojik aletleri kullanarak dgrencilerin tiim

duyularin1 harekete gegirmeyi amaglayan bir yontemdir. Diyaloglar ve sézIlii anlatim
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ile yabanci dil egitimini gerceklestiren yontem Ogretmenin pasif olmasi sebebiyle

elestirilir (Demirel, 2013).

Gorev Temelli Dil Ogretim Yéntemi: Ogrenci ve 6grenme ortammin ihtiyaglarmna
cevap verecek sekilde kullanilan bu yontem yabanci dili amaca ulagmak igin arag
olarak gormektedir. Baslangic seviyesindeki Ogrenciler ig¢in uygun olmadigi
gerekgesiyle elestirilmektedir (Demirel, 2013).

Icerik Merkezli Dil Ogretim Yoéntemi: Dilbilgisi yapilarindan ziyade konunun ve
baglamin {lizerinde duran bu yontemde amag yabanci dilin islevselligini arttirmaktir.
Bu yontem akademik anlamda basariy1r diisiirdigii igin elestirilmektedir (Demirel,
2013).

Coklu Zeka Yontemi: Bu yontem her 6grencinin farkli zeka tiiriine sahip oldugunu
ve 0gretmenin bu zeka tiirlerine gore 6grenciye 6zgili ders programlart ve yontemleri
gelistirmesi gerektigini savunur. Degerlendirmesi de dil gelisim portfolyosu ile

saglanmaktadir (Demirel, 2013).

Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, yabanci dil 6grenme siirecinde etkili iletisim

yontemlerden olan Yaratici Drama tekniklerinin etkisini incelemektir.

Arastirmanin Onemi

31.05.2006 Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Y6netmeligi'ne gore Yabanci Dil Egitimi ve Ogretiminin Amaci,
“Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag
ve seviyeleri de goz dniinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin; a) Dinleme-anlama, b) Okuma-anlama, c¢) Konusma, ¢) Yazma
becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarmni ve yabanci dil 6gretimine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.” seklinde belirtilmistir (Milli Egitim
Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi, 2006). MEB’in ortaya
koydugu bu amaca ulasabilmenin temel yontemi ise yabanci dil 6gretimini dort temel

beceri gergevesinde ele almaktir. ilgili alanyazin incelendiginde ise yabanci dil egitimi
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sonucunda yabanci dil konusma becerisinde yasanan sorunlara iligkin ¢aligmalar
bulunmustur (Ozkan C. , 2019; Balamir, 2009; Sarialtin, 2019; Duran Gergekgioglu,
2019; Erkok, 2019). Ayrica yabanci dil egitiminde degisen egitim-6gretim yontemleri
ile beraber iletisimsel yontemin son yillarda daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(Paker, 2015). Yaratict Drama, bireylerin ifade yetenegini gelistiren, Ozgiir ve
eglenceli 6grenme ortami olusturan ve yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriye
(dinleme, konugma, okuma ve yazma) katki sunan modern egitim-6gretim yontemleri
arasindaki yerini almistir. Ilgili alanyazi gézden gegirildiginde yaratici dramanin
Ingilizce 6gretimine katkilarmni gdsteren birgok galisma olsa (Yumurtaci, 2019; Aldag,
2010; Akdemir, 2022) da yaratic1 drama ve Ingilizce konusma becerisi arasindaki
iligkiyi gosteren c¢alismalarin daha az oldugu goriilmektedir. Yaratici drama ile
Ingilizce konusma becerisi arasindaki iliskiye yonelik ¢calismalar (Sarag, 2007; Kilig,
2009) arasinda ise eylem arastirmasimnin (GOktirk, 2019; Balaban, 2019) sayisinin
smirlt oldugu goriilmektedir. Aragtirmacinin bir egitmen olarak eylem arastirmasinin
icinde yer almasi alandaki problemi gézler Oniine sermesi agisindan son derece
onemlidir. Bu sebeple calismanin, eylem arastirmasi yardimiyla ingilizce dersindeki
konusma becerisinin yaratici drama yontemleri ile gelismesi bakimindan alana katki
saglayarak Ingilizce 6gretiminde ortaya ¢ikan konusma probleminin yaratic1 drama
etkinlikleriyle ortadan kalkip kalmayacagmi test etmesi beklenmektedir. Ayrica
calisma, yaratici dramanin yetersiz Ingilizce konusma becerisi iizerindeki etkisini

ortaya koyarak literatiire katki saglamasi bakimidan son derece 6nemlidir.
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2. KURAMSAL  ACIKLAMALAR  ve  ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

Bu boliimde oncelikle iilkemizde yabanci dil ve 6gretimi konusu islenmis, bu
baglamda yabanci dildeki konusma problemi ele alinmistir. Ayrica bu problemin

¢Ozlimiinde kullanilacak olan yaratict drama teknikleri agiklanmaistir.

2.1.1. Yabana dil

Yabanci dilin acgiklamasina gegmeden once dil kelimesine deginmek
gerekmektedir. Dil i¢in ise say1s1 tanim mevcuttur. Ornegin (Sapir, 1921) “Dil yalnizca
insana 6zgii olan, iilkiilerin, duygularin ve arzularin isteyerek tiretilen simgeler yoluyla
aktarilmasmi saglayan ve iggilidiisel olmayan bir iletisim aracidir.” tanmmini
kullanmaktadir. Pei & Gaynor(1967) ise dili belirli bir grup veya toplulugun insanlar
arasinda konusma ve igitme organlar1 araciligiyla, keyfi ve geleneksel anlamlara sahip
sozel sembolleri kullanarak meydana getirdigi bir sistem olarak tanimlamaktadir. Dil,
toplumda veya grup icerisinde yer edinen her bir bireyin duygu ve diisiincelerini diger
Uyelere aktarmaya yarayan her tirli arag-gerectir (Huber, 2008). S6zlii ve yazili olarak
toplumu olusturan bireylerin anlasmasina olanak saglayan dil karsimiza c¢esitli
sekillerde ¢ikmaktadir. Her toplumun dili, o toplumu olusturan bireyler gibi kendine
has Ozelliklere sahiptir. Toplumda dogdugu andan itibaren yer edinen birey,
halihazirda bir dil ortammnin igerisine dogmaktadir. Bir toplumun asirlar boyunca
anlagsma araci olarak kullandigi bu sisteme ise o toplumun ana dili denmektedir.
Buradaki ana dili kelimesindeki ‘ana’ s6zciigii dilin temel islevini bizlere vermektedir.
Ana kelimesi ‘anne’ dili olarak karsimiza ¢ikarken birey heniiz anne karnindayken
annesi ile iletisime ge¢cmekte ve dogumundan itibaren de en yakinindaki varlik olan
annesinden tiim hayat1 boyunca kullanacag: iletisim araci olan ana dilinde ifadeler
duymaktadir. Bu kapsamda yabanci dili tanimlayacak olursak; yabanci dil ana dilin
haricindeki her bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oncelik olarak kullanilan ana
dilin aksine 0grenilen ya da edinilen yabanci dili siklikla toplum igerisinde iletisim
araci olarak kullanma gereksinimi duyulmamaktadir. Yabanci dil, bilerek ve isteyerek

alinan bir egitim siireci sonucunda islevsel ya da donemsel olarak kullanilan dil haline



gelmektedir. Yabanci dil kavramui i¢in Tiirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana
Sézliigiit “ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida

bulunmak amaciyla ana dili diginda dgretilen dil” demektedir.

2.1.2. Yabanc dil egitimi

Ingilizcenin yabanci dil olarak gretilmesi ve dgrenilmesi kiiresel gelismeler ve
artan talepler dogrultusunda 20 yy. ile birlikte olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Antik
donemin Yunancasi ve Latincesi, ardindan Fransizca derken II. Diinya Savasi sonrasi
Ingiliz kolonilerinin istilalar1 ve ABD’nin diinya ticaret ve ekonomisinde ciddi
anlamda s6z sahibi olmaya baslamasiyla birlikte son birkac yiizyilin ortak anlagsma

dillerinin basinda Ingilizce gelmektedir (Tosun, 2006).

Dili kullanan okuryazar insanlarin farkli yetenekleri vardir. Onlar telefonda
konusabilir, mektup yazabilir, radyo dinleyebilir ve kitap okuyabilirler. Boylece bu
insanlarin konusma, yazma, dinleme ve okuma olmak tizere dort temel beceriye

sahiptir (Harmer, 1991).

Her dilde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de ‘Okuma, Yazma, Dinleme ve
Konusma’ becerileri dilin edinim siirecinde ¢ok degerlidir. Ingilizceyi yabanci dil
olarak veren diger iilkeler gibi Tiirkiye’de de yabanci dil egitiminde bu becerilere yer
vermektedir. Ancak konusma becerisi diger becerilere oranla ¢ok daha az gelismis
hatta neredeyse gelismemis diizeydedir (Kondal, 2009). Konusma becerisi diger temel
beceriler ile oOrtlistiigii i¢in daha zor kazanilan bir beceridir. Gerek (lkemizde
uygulanan yontem ve tekniklerin giincellenmemis olmamasi, gerekse de yabanci dil
Oleme ve degerlendirme metotlarinin modern yapiya doniistiiriilmemesi; yabanci dilde
konusma becerisi kazanmay1 zorlastiran etmenlerin baginda gelmektedir (Tim &
Kunt, 2013; Oztiirk & Giirbiiz, 2014; Bas, 2014). Yabanci dil olarak Ingilizce egitimi
sadece dilbilgisi kurallari, yapilari ve kelime bilgisinden ziyade uygulama ve

performans da isteyen bir stireci icermelidir (Bayraktaroglu, 2017).

Dil sosyal hayatimizin vazgecilmez bir parcasidir. Sosyal hayatin her aninda

kullanmak zorunda oldugumuz dil, bahsi gegen dort temel beceri kapsaminda ele

! http://tdk.gov.tr/index
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alinmad181 zaman sosyal hayatta islevini kaybeder ve kullanilamaz hale gelir. Ornegin,
sadece yabanci dilde dinleme becerisini gelistirmis bir bireyin sosyal hayatta
karsilasacagi zorluklar1 ya da sadece konusma, okuma veya yazma becerisini
gelistirmis bir bireyin listesinden gelmesi gereken problemleri diisiindiigiimiiz zaman
yabanci dili tiim becerileriyle birlikte 6grenmenin ne kadar onemli oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

Osmanl’nin son donemlerinde agilan bazi yabanci okullarin etkisi ve
Avrupa’daki gelismeler sebebiyle yabanci dil egitimi 6nem kazanmistir. Donemin
yaygin yabanci dili Fransizca iken iilkemizde agilan yabanci okullar da Fransizca
egitimine agirlik vermekteydi. Ancak Cumhuriyetin ilani ile birlikte yeni bir politika
gelistirilerek Ogrencilerin yabanci dil 6grenmek i¢in yabanci okullara gitmesinin
oniine gecildi. Bu kapsamda 1928 yilinda TED Koleji kurularak yabanci dil
egitimlerine Fransizcanin yani sira Ingilizce ve Almancay1 da eklemistir. ikinci Diinya
savasi, Amerika’nin giicii ele gegirmesi ve teknolojideki devrimler sonrasi da ingilizce
genel kabul goren yabanci dil olmus ve egitim politikalarimiz bu yonde sekillenmeye
baslamustir. 1950’lerden sonra ODTU, Bogazici, Cerrahpasa ve Hacettepe gibi saygin
iiniversiteler egitim dillerinde Ingilizceye agirlik vererek yabanci dil egitiminde dncii
olan kurumlar olarak karsimiza ¢ikmistir (Soner, 2007). 1997-1998 Egitim-Ogretim
Yili’nda Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi’nin 4.Smiftan verilmesi kararlastirildi. Bu karar
o dénem igin bir sans olarak goriilse de mevcut yontem ve teknikler bir yabanci dil
egitimi i¢in hala yetersizdi. Bu karardan 15 yil sonra yabanci dil egitimi i¢in uygun
yas 7 olarak saptanmis ve yabanci dil egitiminin 2.smiftan baslanmasina karar
verilmistir. Bilim insanlar1 tarafindan iizerinde israrla durulan ‘Erken Yasta Dil
Edinimi’ ilkesi ile iilkemiz ¢ok ge¢ tanigsmustir (Bayyurt, 2014). Bunun sonucu olarak
da Tiirkiye’de yabanci dilin becerilerine sahip olamayan bireyler hatta kendini tek

ctimleyle ifade edemeyen gruplar ortaya ¢ikmustir (Ozdemir, 2015).

Yabanci dil olarak Ingilizcenin yetersiz olmasmin altinda yatan birgok sebep
bulunmaktadir. Ingilizceyle bu kadar geg tanisan bir iilke olarak bu dile kars1 tutum ve
yaklagimin hala yeteri kadar gelismedigi goriilmektedir. Ogrencilerin ya da dili

ogrenen bireylerin dili kullanma siklig1 ise tam anlamiyla istenen diizeyde degildir. En
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onemli sebeplerden biri olarak gosterilen 6zgiiven ve kaygi ise lizerine diigiiniilmesi
gereken kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kesik Ulker, 2021; Boldan, 2019;
Yilmaz, 2019). Ozgiiven ve kaygiy1 ortaya ¢ikaran unsurlar ise okulda yasanilan
deneyimlerdir. Ogrencinin hata yaptiginda aldig1 tepki ya da &grendigi dilin diger
dersler gibi teoriden 6teye gidememesi bu duygularin gelismesine neden olan etkenler
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Vural, 2017). Bu duygularin olusmasinin 6niine gegmek
icin en biiyiik gorev Ogrenciyi yabanci dille ilk kez tanistran Ogretmenlere

diismektedir.

Ulkemizdeki okullarin biiyiik bir boliimiinde kullanilan yontem hala Dilbilgisi-
Ceviri Yontemidir (Cam, 2019). Ezberci ve geviriye dayanan bu yontem 6grencileri
ogrenme siirecinde pasif kilmakta ve 6gretmenin dersi Ingilizce-Turkce ceviri ile
ilerletmesini saglamaktadir. Ogrencinin katilmadig: bir egitim-6gretim siireci sonunda
da ogrenciden o dili kullanmasi degil karsisma ¢ikan metinleri ¢evirmesi
beklenmektedir. Bu geleneksel ezberci yontemin, dilin iletisimsel ve islevsel yoniini
gelistirmesi beklenmemektedir. Ancak gelisen ve degisen donemle birlikte dilin
islevsel olmasi ve her an her yerde kullanilabilecek olmasi dil 6grenme ve 6gretme
yontemlerinin de degismesine sebep olmustur (Aydin, 2019). Hizla tiiketilen bir
zamanda dilin verimliligi gozden gegcirilmistir. Dilin verimliligi agisindan 6grencinin
kaygisin1 disiiriirken 6zgiivenini yiikselten yeni ¢agdas egitim-6gretim yontemleri
gelistirilmistir.

Bu calismada cagdas dil o6gretim yOntemlerinden olan Yaratict Drama
yonteminin, kaygi ve 6zgiiven sonucu yabanci dildeki beceri eksikliklerinden biri olan

‘Konusma’ becerisini gidermek i¢in kullanilmasina karar verilmistir.

2.1.3. Yaratict1 drama

Soylersen unuturum, Ogretirsen hatirlarim, Beni dahil edersen dgrenirim. (Xun

Kuang)

Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak i¢in her kurum ve kurulusta oldugu

gibi egitim-6gretim ortaminda da degisiklikler yapilmaktadir. Ogrenciler ve onlarin
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ihtiyaclar1 degistikge aldiklar1 egitimin niteligi ve niceligi de degismek zorundadir. Bu
kapsamda egitim-O0gretim yontem ve teknikleri de dgrenciler ve onlarin ihtiyaglari
cergevesinde donlismiistiir. Egitimciler ezberci, klasik ve dikta bir egitimin yerine
cagdas, katilimci ve eglenceli yontem-tekniklerle d6grencileri mevcut yasam sartlara
hazir hale getirmekle miikelleftirler. Bu yeni, ¢agdas ve eglenceli egitim-6gretim
yontemlerinden bir tanesi de yaratict drama yontemidir. Yabanci dil gibi 6grencinin
mutlak katilimc1 olmasi gereken bir egitim siireci diisiiniildiigiinde, yaratici drama en

ideal dil 6gretim yontemlerinden biridir.

Etimolojik acidan bakmak gerekirse drama, Yunanca ‘dran’ kelimesinden
tiremistir. ‘Dran’ kelimesi de ‘yapmak ve eylemek’ anlamlarinda kullanilmaktadir.
Bir bagka tanimda drama igin iginde olan her tlrli eylem ve etkinlik, insanlar
arasindaki gesitli iligki bigimleri, insanlarin diger dogayla ya da nesnelerle kurdugu
iletisim ya da etki tepkiye dayali i¢sel ve digsal devinimler ve biiyiik 6l¢iide bireylerin
yasamda edindikleri tecriibeler (Adigiizel, MEB 2012 Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri
Drama Dersi Ogretim Programinm, 2012) ifadeleri yer aliyor. Genel anlamda bir
degerlendirme yapmak gerekirse drama, her tiirlii olay ve olgularin baslangic ve
sonuglar1 arasindaki siirecin tamaminda ortaya ¢ikan bir durumdur. Sadece insanlar
arasinda gergeklesen bir durum olmayip nesneler arasinda da dramatik yapilar her

zaman olabilmektedir (San, 1990).

Drama her alanda oldugu gibi son zamanlarda egitimde de sik¢a kullanilan
yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Koksal Akyol, 2003). Egitimde drama kavrami ise
Ogrenen kisinin 6grenecegi kavramlari rol i¢cinde benimsemesi anlamina gelmektedir
(San, 1990). Cocuklar agisindan egitimde drama ise daha ¢ok oyunlastirarak

O0grenmeyi icermektedir.

Egitimde drama egitim amagclariyla smirlt bir etkinliktir. S6z konusu etkinligin
kapsami egitim tarafindan belirlenir. Ciinkii bu etkinlik egitimde dramadir, drama
egitimi degildir (Saglamdz, 2006). Egitici drama c¢ocugun psikolojik yapis1 ve
yasantilarm1 da ele alarak cocugun yaraticihigini da gelistirmesini hedefleyen

yontemleri icermektedir. Drama tiirleri arasinda yer alan egitici drama bu yoniiyle
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biraz yaratict dramaya benzese de Oziinde ¢ocuklarin tamamen pedagojik olarak
konuya yaklasimi sebebiyle farklilik gostermektedir.
Yaratict Drama; doga¢lama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak,
bir grup caligmasi iginde, bireylerin bir yasantiyl, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut
kavrami ya da bir davranisi eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem

deneyim, duygu ve yasantilarin yaraticilik yoluyla aktarildigi gézden gecirildigi “oyunsu”
streclerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 1990).

Prof. Dr. Inci San’in taniminda dikkat ¢ceken en dnemli kelimeler ‘Yaraticilik’
ve ‘Oyun’ kavramlaridir. Dramadaki canlandirmalarin denenmesi siireci, yaratici
dramada yerini anlara birakmaktadir. Yaratict dramanm, dramadan en Onemli
farklarindan bir tanesi de kelimeler arasindaki ‘yaratici’ kelimesidir. Yaratict drama
egitiminde yaraticilik da bir hedeftir. Tiim bunlarin yaninda yaratici dramanin ¢agdas
egitim-0gretim arasinda yer almasmin sebebi teknigi ¢ikis noktasidir. Yaratici drama
oyunlara dayanir ve 6grenmenin —ozellikle kii¢iik yaslarda- en kolay yolu oyunlardan
gecer. Oyunlarda bilhassa ¢ocuk oyunlarinda yer alan 6zgiirliik, sonsuzluk, varsayim

ve keyif alma durumlar: yaratici drama etkinliklerine yol gostermektedir.

Egitimde Yaratict Dramanin Asama ve Yontemleri ise 1. Isinma Caligmalari, 2.
Oynama, 3. Dogaclama, 4. Olusumlardir (San, 1990). Yaratic1 drama etkinlikleri
gonillik esasma dayanirken grup etkinlikleri igerisinde ele almmasi gereken
yontemleri icermektedir. Yaratici dramada yas smirlamasi olmadigr gibi kendi
dinamikleri cercevesinde katilimcilara 6zgurlik alanlar1 sunmaktadir. Bu 6zgiirliik
alanlar1 sayesinde de ortaya ‘yeni’ durumlar ¢ikmaktadir. Yaratic1 dramanin hedefi
olan yaraticihk da bu Ozgiir ortamlarda ortaya konan performanslar sayesinde
gerceklesmektedir. Goniilliilik ve 6zgiirliik kavramlar ile birlikte yaratict dramanin
degerlendirilmesinde ise sonucun dnemsenmedigi goriilmektedir. Bireyin sonugtan
ziyade siire¢ i¢cindeki gelisimi 6n plana ¢ikmaktadir. Degerlendirme siirecinde ise
grubu olusturan kisilerle her bir asama sonrasinda etkilesimli yOntemlerle

degerlendirme yapilmaktadir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Konuyla ilgili alanyazin arastirmalar1 yaparken daha Onceki caligmalara

bakildiginda Yaratict Drama ile ilgili cok sayida makalenin yazildigini gértilmektedir.
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Ayni sekilde yaratict dramanin yabanci dil egitimi iizerine de bir¢ok c¢aligma
bulunmaktadir. Ancak drama teknikleri ve Ingilizce konusma iizerine yapilmis sl

sayidaki caligmalar ise asagida verilmistir.

AY, (1997), “Yabanct Dil Ogretiminde Dramamin Kullanimi” Ankara
Universitesi’nden Sila Oyat Ay’in Yiiksek Lisans Tezi Yabanci Dil Ogretiminde
Dramanin Kullanimt’dir. Drama nedir ve smif i¢inde etkili olarak nasil oynanir
sorularina cevap arayan bu arastirma tarama modellerinden betimsel tarama modeli ile
yapilmistir. Yaratict drama yonteminin yabanci dil egitiminde nasil kullanilacagina

iliskin veriler sunan Sila Ay, 6grencilerin gelisim siirecinden de bahsetmistir.

AKOGUZ, (2002), “Iletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratici
Dramamin  Etkisi” Ankara Universitesinden Mete Akoguz’un yiiksek lisans
calismasinin amaci yaratict drama atolyelerine gelen yaslar1 9-13 arasinda degisen
ogrencilerin iletisim becerilerinde gosterdikleri gelismeleri belirlemektir. Diizenli
gbzlem yoluyla gézlem formuna islenen veriler SPSS programinda ¢6ziimlenmistir.
Deney baslangici ve deney sonundaki iletisim becerilerinin degisiminde yaratict drama

etkinlikleri anlamli bir fark ortaya koymustur.

SARAC, (2007), ¢’The Use Of Creative Drama In Developing The Speaking
Skills Of Young Learners” Bu ¢alisma, Galiya SARAC tarafindan, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ingiliz Dili Ogretmenligi Yiiksek Lisans programinda
yapilmustir. Tezin ad1 “Cocuklarin Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yaratici
Dramanm Kullanimr’dir”. Tez Danismani D¢. Dr. Bena Giil PEKER'DIR. Calismanin
amaci, Yaratici Dramanin ¢ocuklarin konugma becerisinin gelistirilmesindeki olumlu
etkisi olup olmadiginin arastirilmasidir. Bu amagla, yaratici drama aktivitelerinin
uygulandig: sekiz ders yapilmis, kaydedilmis ve yapilan kayitlar, G6zlemci tarafindan
g6zetlenmistir. Ayrica, yaratict drama dersleri ile ilgili cocuklarin beklentileri, duygu
ve diigiinceleri ve yaratici drama aktivitelerinin gocuklar tizerindeki etkisini 6lgmek
amacl, Ogrenciler tarafindan giinliik tutulmustur. Gozlenen ders ve Ogrenci
giinliiklerin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak sonuglar
cikarilmaya calisilmigtir. Gozlenen derslerde, konusma becerilerinin gittikce arttigi,

ogrenci glinliiklerinde ise yaratici dramanin ¢ocuklar {izerindeki olumlu etkisi, stressiz
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O0grenme ortaminin olusturuldugu, ¢ocuklarin 6zgiiveninin gelistigi, daha yliksek

ogrenci katilimmin saglandigi gérilmiistiir.

KILIC, TUNCEL, (2009), “Yaratict Dramanin Ingilizce Konusmaya Ve
Tutuma Etkisi” Senil Kilig ve Meri¢ Tuncel’in 2009 yilinda Abant izzet Baysal
Universitesi Dergisi’nde yaymlanan ¢alismalarinin amaci yaratict dramanin ingilizce
konusma becerisini etkisini arastirmaktir. Bolu il merkezindeki bir Anadolu Lisesi’nde
gerceklestirilen ¢alismaya deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan 48 Ogrenci
katilmistir. Yaklasik 50 gilin siiren nicel ¢alismanm sonucunda drama yonetimin
kullanildig1 deney grubunun ingilizce konusma becerisinde daha basarili oldugu

saptanmustir.

SAGLAMEL, (2009), “An Expertmental Study On The Role Of Creative
Drama In Alleviating Language Anxiety In Speaking Classes With Reference To
Teachers’ And Learners’ Perceptions Of Language Anxiety (Ogretmen ve
Ogrencilerin Dil Kaygist Algilarindan Referansla Konusma Swiflarinda Tiim Dil
Kaygisinda Yaratict Dramanmin Rolii Uzerine Deneysel Bir Calisma)” adli yuksek
lisans tezinin amaci, yabanci diller yiiksekokulundan rastgele secilen 565 kisinin
konusma kaygisini ortadan kaldirmaktir. Nicel arastirma yontemleri nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigr bu tezde nicel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmis miilakat ve anket yontemi; nitel arastirma yontemlerinden ise icerik
analizi kullanilmistir. Arastirmalar sonucunda ise bayanlarin erkeklerden daha kaygili
olmasina ragmen konusma performanslarinin erkeklerden daha iyi oldugu ve bunun

da anlaml bir fark oldugu saptanmaistir.

KOYLUOGLU, (2010), “Using Drama In Teaching English For Young
Learners” Selguk Universitesi'nden Nihal Koyliioglu'nun tezinde Ingilizce
Ogretiminde drama mm yoksa geleneksel yontem mi daha bagarili arastirmasi
yapilmustir. 17°si deney grubu 17°si kontrol grubu olmak iizere toplam 34 6grenciden
olusan galigmada bir gramer konusu deney grubuna drama ydntemi, kontrol grubuna
geleneksel yontem kullanilmistir. On test ve son test uygulamalarmm kullanildig:

calismanin sonuglar1 SPSS programi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler
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gostermistir ki drama yonteminin uygulandig1 deney grubu siire¢ sonunda konu ile

alakali daha kolay iletisim kurmustur ve 6zgiiven kazanmustir.

SU BERGIL, (2010), “Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Teknik: Yaratict Drama” Gaziosmanpasa
Universitesi’nden Ayfer Su Bergil’in yiiksek lisans tezi Amasya Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi hazirlik smift 6grencilerine uygulanmistir. Tezin amaci tiniversite
hazirlik smiflarmmdaki yabanci dil konusma problemini ¢6zmede iletisimsel yonteme
dayali yaratict drama etkinliginin ne derece etkili oldugunu ortaya koymaktir.
Arastirmanin yontemi olarak tarama ve deneme modellerinin birlikte kullanilmistir.
Arastirma sonunda iletisimsel yonteme dayali yaratici drama teknigi geleneksel
yonteme dayali tekniklere gore Ingilizce konusma becerilerinde daha anlamh

farkliliklar olusturmustur.

KADAN, (2013), Yaratictc Drama Yénteminin Ortaokul 7.Sinif
Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki Basari, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi
Mustafa Kemal Universitesi’'nden Omer Faruk Kadan’in yiiksek lisans tezi bir
ortaokulda okuyan 70 tane 7.smif Ogrencisini kapsamaktadir. Calismanmn amaci
yaratic1 dramanm Ingilizce dersinin bazi {initelerindeki basariya etkisi ve dgrencilerin
Ingilizce dersine ydnelik tutum ve motivasyonunu arttirp arttirmadigini test etmektir.
Ayrica c¢alismada Ogretmen ve Ogrencilerin yaratict drama etkinliklerine karsi
goriisleri de belirlenmistir. Calismanin yontemi ise yar1 deneysel modelde 6n test-son
test kontrol gruplu olarak gerceklestirilmistir. 3 iinite {lizerinden gerceklestirilen
calisma toplam 6 hafta siirmiistiir. 36’s1 deney 34°ii kontrol grubu olan dgrencilere
farkli veri toplama araglar1 uygulanmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen
verilen SPSS programina islenmistir. Arastirma sonunda tutum ve motivasyon
Olgeklerinden alinan puanlarla 6grenci ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine

istatiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir.

BELHAN, (2014), “Ingilizce Konusmaya Karsi Ogrenci Motivasyonunu
Arttirmak I¢in Drama Tekniklerini Kullanma” Tiirkiye’de 6grenciler yabanci dili
konusmaya kars1 6nyargiya sahip olduklar1 i¢in bu konudaki motivasyonlar1 oldukca

diistiktiir. Ayn1 zamanda yabanci bir dili konugmak o dili 6grenmenin en dnemli ve
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karmasik siire¢lerinden biridir. Drama ise ortamda yarattig1 rahatlik, sinif diizeni ve
ogrenci katilimi agisindan olusturdugu pozitif etki ile 6grencinin konusmaya karsi
motivasyonunu artirici bir etkiye sahiptir. Bu ¢alismanin amaci drama aktivitelerinin
ogrencilerin konugma becerilerine kars1 motivasyon artirici etkisini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu c¢alisma, Sahinbey/ Dumlupmar Ortaokulu’nun 6. Sinif 6grencilerinden segilen
gonilli 25 0Ogrenci tlizerinde ylriitiilmiistiir. Dramanin 6grencilerin  konusma
becerilerine kars1 motivasyon artirici etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in On test ve son test
deseni benimsenmistir. Veri toplama stirecinde aralarindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak
icin 6 sorudan olusan 6grenci defteri olusturulmustur. Bu ¢alismanin sonuglar1 drama
aktivitelerinin 6grencilerin Ingilizce konusmaya karsi motivasyon artirici etkisini

kanitlamay1 amacglamaktadir.

MOGHADDAM, (2018), “An Action Research Study: Benefits Of Using
Active Learning Strategies And Activities In Speaking Classes (Bir Eylem
Arastirmasi: Konusma Derslerinde Aktif Ogrenme Stratejileri Ve Aktiviteleri

Kullaniminin Faydalary)”

isimli yiiksek lisans tezi bir vakif liniversitesinin hazirlik
smifinda yapilmistir. 25 tane Al seviyesi 0grencinin katilimiyla sekiz hafta siiren
arastirma bir eylem arastrrmasidir. Ogrencinin konusma ve dinleme derslerindeki
motivasyonu ve derse katilim seviyelerini arttirmak i¢cin kullanilan ¢esitli iletisimsel
aktivitelerinden hangilerinin yararli oldugu saptanmaya caligilmistir. Arastirma
sonunda ise iletisime dayal1 dil 6grenme tekniklerinin derse katilimi olumlu anlamda

etkiledigi gbzlemlenmistir. Grup ¢alismalarinda kendilerine giiveni artan 6grenciler bu

durumu konusma becerilerine de yansitmistir.

BALABAN, (2019), “ingilizce Konusma Becerilerini Gelistirmede Yaratici
Drama: Bir Eylem Arastirmast” Canakkale Onsekiz Mart Unviersitesi’nden Hiisnii
Alp Balaban’in 2019°da yaymlanan yiiksek lisans tezinde Marmara Bdlgesi’nde
egitim goren yaklasik 20 tane 5.smif 6grencisi 11 hafta boyunca gozlemlenmistir.
Katilimc1 eylem arastirmasi yontemiyle gerceklestirilen ¢alisma sonunda yaratici
drama etkinliklerinin &grencilerin psikolojik bariyerlerini yok ettigi ve Ingilizce

konusma becerilerinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.
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GOKTURK, (2019), “Yaratict Drama Etkinliklerinin ingilizce Konusma
Becerisine Etkisi” Necmettin Erbakan Universitesinden Ozlem Goktiirk’{in
yayinlanmis yiiksek lisans tezi bir eylem arastirmasidir. Tezin amaci ise 6grencilerin
yabanci dilde konugsma kazanimina ulagirken yaratict drama etkinliklerini incelemek
ve etkili uygulamalari tanimlamaktadir. Eylem aragtirmasiyla uyumlu olarak nedensel
karsilagtirmali arastirmalar ve yar1 deneysel arastirmalar kullanilmistir. 10 haftalik
siire¢ sonunda Ozlem Goktiirk yaratici drama etkinliklerinin genel anlamda konusma

becerisine ve derse yonelik tutumda olumlu etkilerini oldugunu gozlemlemistir.

SIYAHLI, (2019), Yabanci Dil Ogretiminde Yaraticc Drama Modelleri
Ondokuz Mayis Universitesi’nden Kiibra Siyahl1 yiiksek lisans tezinde amag 5.sinif
ogrencilerinin yabanci dil becerilerini yaratici drama yontemini kullanarak gelistirmek
ve Ogrencilerin yabanci dilde etkin olarak dili anlamasini kolaylastirmaktir. Nitel
arastirma yOntemlerinden dokiiman analizinin kullanildig1 ¢alismada Ogrenim
materyalleri olarak 5.smif Ingilizce ders kitabmin yaninda dil grenme becerilerine
hizmet edecek cesitli gorsel ve isitsel materyaller de kullanilmistir. Yabanci drama
yontemi ile islenen dersler sonucunda 6grencilerin dil becerileri stireci aktif olarak
islenmis olmakla birlikte 6grencilerin iletisim, etkilesim ve isbirligine dayal1 yaratici

etkinliklerinin kalitesi artmustir.

YUMURTACI, (2019), Using Creative Drama In Teaching English To
Young Learners: Effectiveness On Vocabulary Development And Creative Thinking
(Ingilizce Ogretiminde Yaratict Drama Kullaniminda Ilkokul Ogrencilerin Kelime
Edinimi ve Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi) Bahcesehir Universitesinden Nergis
Yumurtact’nin 2019 tarihli yiiksek lisans tezinde amag yaratict drama derslerinin
kelime bilgisi ve yaratict diisinmeye etkisi ile geleneksel egitimin etkilerini
karsilastrmaktir. Arastirmanim katilimeilari Istanbul’un bir okulundaki 45 tane 2.smnif
Ogrencisi ile 2 6gretmenden olugmaktadir. Nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte
kullanildig1 arastirmada nicel arastirma yontemi olarak yari1 deneysel aragtirma
tasarilarinda On-test ve son-test kullanilmustir. Nitel arastirma yontemi olarak gunlik
ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler kullanilmigtir. 23 deney grubu 22 kontrol grubu

olarak aragtirma siirecine dahil edilen dgrencilerin, yaratict drama dersleri neticesinde
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yabanci dilde kelime edinimi ve yaratici diisiinme becerileri gelisme gostermistir.
Ayrica arastirma siirecinde katilimc1 dgretmenlerin ve dgrencilerin yaratict dramay1

egitim yontemi olarak destekledikleri goriilmiistiir.
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3.YONTEM

Bu ¢alismanin amaci 6zellikle sosyo-ekonomik olarak daha dezavantajli gruplar
arasinda goriilen yabanci dilde konusma probleminin yaratict drama etkinlikleriyle

¢oziiliip ¢oziilemeyecegini incelemektir.

Katilimcinin eylem arastirmasi uygulamasi ile beraber geleneksel 6gretim
yontem ve teknikleri ile ¢oziilemeyen yabanci dilde konusma probleminin (Halic1
Page, 2016; Tayhani Temizgodl, 2013), etkili iletisimsel yontemlerden olan Yaratici
Drama teknikleri yardimiyla ¢oziilip ¢dziilemeyeceginin arastirilmasidir. Ulke
genelinde tiim kademelerde ortaya c¢ikan yabanci dilde konusma problemi (Yalgin
Arslan, 2020) ozellikle koy okullarinda daha net bir sekilde gozlemlenmektedir.
Merkez okullara gére daha dezavantajli durumda bulunan kdy okullarinda yaratici
dramanin etkisinin ne 6lgiide olacagmi test etmektir. Bu dogrultuda arastirmacinin
amaci, Sanlurfa Virangehir’deki bir kdy okulunda 7.sinifa devam eden 30 6grencisiyle
yaklasik 10 haftalik uygulama siiresi boyunca yaratic1 drama teknikleriyle ingilizce

Konusma Becerisi arasindaki iliskiyi gozlemlemektir.

Bu bolimde arastirma siirecini daha kapsamli incelemek igin arastirma desenti,
aragtirma siireci, arastrmanm katilimcilari, veri toplama slreci, veri analizi,
cozimleme surecleri ile ilgili ¢alismalar ve arastrmanin gecerlik ve glvenirlik

calismalar1 yer almaktadir.

3.1 Arastirma Deseni

Koy Okullarinda Yaratici Dramanin ingilizce Konusma Becerisine Etkisini
arastirmay1 amaclayan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
kullanilmigstir. “Nitel aragtirma, gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarm dogal ortamda gergekei ve
butlincll bir bigimde ortaya konmasma ydnelik nitel bir siirecin izlendigi, kuram
olusturmay: temel alan bir anlayig benimseyerek sosyal olgular1 bagli bulunduklari
cevre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 on plana alan bir yaklasgimdir.” (Yildirim &
Simsek, 2003). Nitel arastirmanin se¢ilmesinde nitel arastirmalarin alternatif gortisler

gelistirmesi ve arastrrmacinin konudan bagimsiz olmamasi gibi etkenler 6nemli



olmustur. Bu arastrmada ise nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi

kullanilmistir. Bu ¢alismada eylem arastirmasinin kullanilma gerekcgelerine gegmeden

once eylem arastirmasi hakkinda bazi temel bilgileri vermek yerinde olacaktir.

Eylem arastirmasiyla ilgili ¢ok farkli tanimlar mevcuttur. Bazi tanimlar ise

sOyledir:

Eylem arastirmasi, uygulamacilarin, 6gretmenleri, egitim yoneticisi ve
deneticilerinin iglerini daha iyi anlamalarina yardimci olan bir arastirma
turadar (Glanz, 1999).

Eylem arastirmasi sosyal durumun i¢indeki eylemin niteligini gelistirmeyi
amaglayan sosyal durum g¢aligsmasidir (Elliot, 1991).

Eylem arastrmasi bir grup insanin bir problemi tanimlamasi, problemi
¢ozmek icin bir seyler yapmasi, ¢abalarmm ne kadar basarili oldugunu
gormesi, eger sonugtan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi; kisaca yaparak
ve yasayarak 6grenmesidir (O'Brien, 1998).

Eylem  arastrmalari  uzman  arastrmacilarin  yiiritiiciiligiinde,
uygulayicilarn ve probleme taraf olanlarmm da katilmasiyla var olan
uygulamanin elestirel bir degerlendirme yaparak, durumu iyilestirmek i¢in

alinmasi gereken 6nlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir (Karasar,
2009).

Tanimlardan yola ¢ikarak eylem arastirmasinin en 6nemli amacinimn uygulamada

diizeltmeler yapmak oldugu sdylenebilir. Tiim tanimlarda bahsedilen uygulamanin

iyilestirilmesi eylem aragtirmasini diger sosyal arastirmalardan ayirmaktadir.

Uygulamanin iyilestirilmesinin yaninda Johnson eylem aragtirmasmin 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:

1.
2.

Eylem arastirmasi sistematiktir, planhdir.

Baslangic asamasinda yanitlar degil sorular vardir. Arastirmaci 6n yargisiz
olmalidir.

Karmasik ve ayrintili olmasina gerek yoktur. Iyi diizenlenmis ve &zii
aciklanmis olmalidir.

Veri toplamaya baglamadan 6nce arastirma yeterince planlanmalidir.
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5. Eylem aragtirmalarinin uzunluklar1 degisiklik gosterebilir. Caligma alanina
gore arastirma suresi dikkatle belirlenmelidir.

6. Gozlemlerin uzunlugundan ziyade dikkatle yapilmig olmast dnemlidir.

7. Eylem aragtirmasi kurama gomiili olabildigi gibi baska kuramlardan da
faydalanabilir.

8. Nicel bir arastirma degildir, ispat gerekmez. Amag, anlamaktir.

9. Sayisal bir arastirmanin bulgular1 sinirhidir. Sonuglari genele yaymada tedbirli

olmak gerekir. (Johnson, 2013).

Bu arastirmada yaratict drama etkinliklerinin Ingilizce konusma becerisine
etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Eylem arastirmasinin tanimlar1 ve 6zellikleri
dikkate alindiginda bu amacin gerceklesmesi icin en uygun yontemin eylem
arastirmasi oldugu belirlenmistir. Egitim alaninda eylem arastirmasinin kullanilmasi
gerek kuram ve uygulama arasindaki boslugu gidermek gerekse de 6gretmenin aktif
katilimi1 sebebiyle olduk¢a onemlidir. Calismada eylem arastirmasinin se¢ilmesinde
aragtirmacinin siirece dogrudan dahil olmasi, arastirmacilarin yaninda kendini de siire¢
sonunda gelistirecek olmasi ve kuramsal bilgi yerine uygulamayi iyilestirmeyi

amaglamasi gibi etkenler 6nemli rol oynamistir.

3.2. Arastirma Siireci

Eylem arastirmasi dongiisel bir siirectir. Eylemi planlama, plan1 uygulamaya
koyma, verileri toplama, toplanan verileri ¢6ziimleme ve yansitma asamalarini
icermektedir. Bu asamalar dogrusal bir yapida ilerlememektedir. Bu nedenle
arastirmanin niteligine gore bazi asamalarin yeri degistirilebilir, baz1 asamalar tekrar
edilebilir ve hatta gerek duyuldugunda bazi asamalar ¢ikarilabilir (Mills, 2003).
Arastirma siirecini baslatmak i¢in belirli bir plana sahip olmak gerekir. Plana

baslamadan Once ise arastirmanin problemi tespit edilmelidir.

Aragtirmanin gergeklesmesi igin fikirler arastirmacinin yiksek lisans doneminde
aldig1 ‘Egitim Biliminin Temelleri’ dersinde sekillenmeye baslamistir. Ardindan
aragtirmacmin alan1 ve mevcut egitim-6gretim miifredatt da gbz Oniine alininca

arastrmanin konusu biiyiik Olciide belirlenmistir. Yine yiliksek lisans doneminde
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alinan ‘Arastirmalarda Veri Analizi’ dersinde arastirilacak konunun yontemine karar
verilmistir. Ayrica seminer dersinde arastirma konusuyla ilgili rapor, dersin 6gretim
iiyesi tarafindan gegerli kabul edilmistir. Arastirmacinin alaninin yabanci dil egitimi
olmasi ve lisans donemindeki ‘Drama’ dersinin yaninda yaratict drama kurslarina

katilmasi arastirma konusunun sekillenmesinde 6nemli yer tutmustur.

Tum bu siire¢ temel alindiginda yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemler
yerine ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 amaglayan arastirmaci,
yaratict drama etkinliklerinin halihazirda devam eden yabanci dilde konusma
problemine ¢6zim olabilecegini diisiinmiis ve alan yazin taramasina baslamistir. Alan
yazin incelediginde ise yabanci dilde konusma probleminin ¢dziimiinde yaratici drama
etkinliklerinin  kullanilmasina iliskin yeterli ¢alismanin oldugu ancak eylem
arastirmasi modeliyle yapilmis caligmalarin yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
merkez okullara nazaran koy okullarinda hatta bolgesel anlamda iilkenin dogu
bblgelerinde yabanci dilde konusma probleminin ¢ok daha ciddi boyutlarda oldugu
arastirmacinin gorev siiresi boyunca fark ettigi sorunlardan biri haline gelmistir. Ancak
konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde bolgeye 0Ozgii herhangi bir c¢alismaya
rastlanmadigi i¢in arastirmaci, Sanlurfa’nin Viransehir ilgesindeki bir koy okulunda
7.smif &grencilerine “Kdy Okullarmda Yaratict Dramanin Ingilizce Konusma
Becerisine Etkisi” adli ¢alismay1 uygulamay1 amag¢lamistir. Arastirmaci bu ¢alismayi1
uygulayabilmek amaciyla gerekli izinleri almadan 6nce arastirmanin ilgili paydaslar1

arastirmanin amaci, konusu, sliresi ve arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmislerdir.

Arastirmanin basinda dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda Ingilizce
ortaokul miifredatindaki konusma becerisine yonelik kazanimlar tespit edilmistir.
Ardidan dgrencilerin ingilizce 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve yillik planlar
incelenerek yaratici drama etkinliklerinin hangi {inite ve kazanim dogrultusunda
yapilacagi belirlenmistir. Belirlenen tiniteler ve kazanimlar kapsaminda her (initeye ve
kazanima 6zgii yaratict drama etkinlikleri diizenlenmistir. Bu etkinlikler tez danigmani
tarafindan kontrol edilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirma stireci hakkinda

okul idaresine bilgi verildikten sonra ogrencilere yaratict drama hakkinda sunum
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yapilmistir. Arastirmaya katilim goniilliilik esasina dayandirilmigtir. Ayrica 6grenci

velilerinden arastirmaya katilim i¢in veli onam formu istenmistir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Sanlwrfa’nin Viransehir ilgesinin bir koy

okulunda yaslar1 12-14 arasinda degisen 17°si erkek 13 tanesi kiz olan toplam 30

ogrenci ve Ingilizce 6gretmeni olan arastirmacinm kendisinden olusmaktadir. Ayrica

katilimcilar arastirmacinin  kendi okuttugu smiftaki O6grencileridir. Arastirmayi

olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1.1 Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Katihma Dogum Egitim Durumu Meslek
No Cinsiyet Yih Anne Baba Anne Baba
1 Erkek 2009 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Terk Hanimi
2 Erkek 2008 - Lise - Memur
3 Erkek 2008 [kokul Lise Ev Ciftci
Hanimi
4 Erkek 2008 Ilkokul [lkokul Ev Ciftci
Hanimi
5 Erkek 2009 Ilkokul Ilkokul Ev Ciftci
Hanimi
6 Erkek 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanimi
7 Kiz 2008 I1kokul I1kokul Ev Ciftci
Hanimi
8 Kiz 2008 I1kokul I1kokul Ev Ciftci
Hanimi
9 Kiz 2008 Okuryazar Lise Ev Ciftci
Degil Hanimi
10 Erkek 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Terk Hanimi
11 Kiz 2008 Ilkokul Lise Ev Isci
Terk Hanimi
12 Erkek 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanimi
13 Kiz 2009 Okuryazar Ilkokul — Ev Ciftci
Degil Hanimi
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14 Erkek 2009 [1kokul [1kokul Ev Ciftci
Terk Hanimi
15 Erkek 2008 I1kokul I1kokul Ev Ciftci
Terk Hanimi
16 Erkek 2009 Okuryazar Lise Ev -
Degil Hanimi
17 Erkek 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanim
18 Erkek 2008 Okuryazar Ortaokul Ev Ciftci
Degil Hanim
19 Kiz 2008 Ilkokul Lise Ev Isci
Hanim1
20 Erkek 2008 Ilkokul Ilkokul Ev Ciftci
Hanimi
21 Kiz 2008 Ilkokul Ilkokul Ev Ciftci
Hanimi
22 Kiz 2009 Ilkokul Lise Ev Ciftci
Hanim1
23 Kiz 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanimi
24 Kiz 2009 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanimi
25 Erkek 2009 [lkokul Lise Ev Memur
Hanim
26 Erkek 2007 [kokul Ikokul Ev Bagkur
Terk Hanimi ~ Mensubu
27 Kiz 2009 IIkokul Ilkokul Ev Isci
Hanimi
28 Kiz 2008 Okuryazar Ilkokul  Ev Ciftci
Degil Hanimi
29 Erkek 2007 Okuryazar Ilkokul  Ev Isci
Degil Hanimi
30 Kiz 2008 I1kokul I1kokul Ev Ciftci
Hanimi

Katilimcilarin demografik 6zellikleri incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlukla 13

yasinda, anne ve babalarinin egitim durumlarinin yetersiz ve velilerin ¢alisma kosullar1

dikkate alindiginda ise ekonomik durumlarinin dar gelirli oldugu anlagilmaktadir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin 22 tanesi ayni kdyde yasarken 8 tanesi tagima

yoluyla farkli bir kdyden okula gelmektedir. Kdylerde yasayan 6grenciler ¢cogunlukla

akraba olup okul disinda da birlikte vakit gecirebilmektedir. Ogrencilerin en az 2 en
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fazla 11 olmak tizere kardeslerinin olduklar1 bilinmektedir. Tiim 6grencilerin gerek
ekonomik kosullar1 gerekse sosyal ortamlar1 dikkate alindiginda yabanci dil konugma
becerileri agisindan olduk¢a dezavantajli konumda bulunduklar1 g6z ardi

edilmemelidir.

Arastrmaya dogrudan katilm saglayan arastirmaci, 2016 yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi bdliimiinden mezun olmus
akabinde Milli Egitim Bakanligi’nda Sanlwrfa ili Viransehir ilgesinde bulunan bir kdy
okulunda goreve baglamistir. Arastirmaci, arastirmasmi halen gorev yaptigi okulda
gerceklestirmistir. Arastrmanin yapildig1 grubun Ingilizce Ogretmeni olan arastirmaci
haftalik 4 saat 6grencilerle arastirmayi yiiriitme firsati bulmustur. Arastirmaci 2020-
2021 akademik yili bahar ddneminde Mardin Artuklu Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Yo6netimi, Teftisi, Planlamas1 ve

Ekonomisi boliimiine yiiksek lisans 6grencisi olarak kabul edilmistir.

3.4. Veri Toplama Suireci

Arastrmanm sonuca ulasabilmesi icin gereken siirecler ve aktiviteler
planlanmis, gozden gegirilmis ve uygulanmistir. Eylem arastirmasmin veri toplama
slireci ise kullanilan veri toplama araglarinin ¢esitliligi ile degiskenlik gostermektedir

(Hendricks, 2006). Bu boliimde siireg veri toplama araglar1 baglig altinda verilmistir.

3.4.1. Veri Toplama Araglar

Veri toplama teknikleri, deneyimlere dayali teknikler, sorgulamaya(miilakata)
dayali teknikler ve incelemeye dayali teknikler olarak gruplandirilabilir. Deneyimlere
dayali tekniklerde arastirmaci siirece bizzat dahil olurken aktif-pasif katilim, katilimc1
gOzlem, saha notlar1 ve toplanti tutanaklari gibi farkli yontemler kullanilabilir.
Sorgulamaya dayali teknikler ise yapilandirilmig, yapilandirilmamig veya yari
yapilandirilmig goriismeler, standart testler, anketler, tutum olgekleri ve 06z
degerlendirme formlar1 gibi farkl veri toplama araglarindan olusur. Incelemeye dayali
tekniklerde ses-video kayitlari, 6grenci tiriinleri, aragtirmact giinliikleri, e-postalar ve

planlar kullanilir.
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Eylem arastirmalarinda kullanilabilecek bir¢ok veri toplama teknigi olmasi
verilerin gegerliligi ve gilivenilirligi agisindan avantaj saglamaktadir. Yukaridaki
gruplandirmaya g6z atildiginda benzer veri toplama yOntemlerinin ayni
siniflandirmada yer aldiklar1 goriillmektedir. Benzer Ozelliklere sahip veri toplama
teknikleri ile galigmay1 yiirtitmek miimkiin olsa da farkli 6zelliklere sahip veri toplama
tekniklerini kullanmak arastirmacilar tarafindan veri ¢esitliligi saglamasi sebebiyle
tercih edilir yontem olmustur. Arastirmaci da farkl veri toplama teknikleri kullanarak
veri cesitliligi saglamaya calismistir. Arastirmaci, deneyime dayali veri toplama
tekniklerinden katilimci  gozlem formu, sorgulamaya dayali veri toplama
tekniklerinden 6z degerlendirme formu ve incelemeye dayali veri toplama
tekniklerinden video kaydmi kullanarak verileri gesitlendirmeye ¢alismistir. Asagida
ise aragtirma siirecine katki saglayan veri toplama yontemlerine iliskin bilgiler yer

almaktadir.
Katihhme1 Gozlem Formu

Katilimc1 gozlem, bilgi edinmek maksadiyla arastirmacinin arastirma yapacagi
topluluga katilmasiyla iliskilidir. Katilimc1 gozlemde amag, arastirmaya konu olan
grubun durumunu ya da inang, kiiltiir, degerlerini kisaca yasam bigimlerini anlamaktir.
Bu tiir bir gozlemde arastirmaci belirli bir siire i¢in grup i¢inde kalarak kendisini
grubun bir tiyesi olarak gérmelidir. Katilime1 gdzlem yontemi Ingiltere’de Bronislaw
Malinowski ve Chicago’daki Franz Boas’in sosyoloji 68rencileri ile birlikte popiiler

hale gelmistir.

Arastirmact Umit Oztiirk ve Elif Arica tarafindan olusturulan Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgeginden (2018) yararlanarak katihmci  gdzlem formunu
olusturmustur. Bu form Ek-1°de Yaratict Dramanin Ingilizce Konusma Becerisine
Etkisinin Incelenmesine Yonelik Katilimer Gézlem Formu ismiyle yer almaktadir.
Katilime1 gdzlem formunda Séyleyis, Akicilik, Igerik-Dil Kullanimi ve Etkilesim-
Sunum Stratejileri ana basliklar1 altinda otuz madde yer almaktadir. Katilimc1 gézlem
formunda yer alan maddeler ile ilgili uzman goriistinden yararlanilmistir. Aragtirma
oncesi katilimcilara uygulanan gézlem formu tez damigmani ve iki tane alaninda

uzman, bagimsiz dil dgretmeni tarafindan incelenmistir. Ogrenciler her iinite sonunda
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tinite kazanimlar1 dahilinde gerceklesen konusma etkinliklerinde gézlemlenmis ve
aragtirmaci tarafindan forma wuygun olarak degerlendirilmistir. Maddelerin
degerlendirilmesinde ana Olgiitler esas alimmistir. Formda katilimcilarin konusma
becerileri her maddede Cok Iyi, Iyi, Yeterli veya Yetersiz olarak puanlanmustir.
Katilimc1 gozlem formu olusturma agamasinda ve puanlama sonunda uzman goriisleri
dikkate alinmistir. Arastirmaci, yaratici drama etkinliklerinin yabanci dilde konusma
becerisine etkisi siirecinde bizzat arastirma ortamimda bulunarak gozlem yapma
sansi1 elde etmistir. Katilime1 goézlem formu her Ogrenci i¢in ayr1 ayri

doldurulmustur.
Oz Degerlendirme Formu

Oz Degerlendirme, herhangi bir konuda bireyin kendisini degerlendirmesidir.
Oz degerlendirme yapan dgrenciler kendilerini kesfederek giiclii ve zayif yonlerini
tanimaktadirlar. Katilimcilar kendi performans ve gelisimlerini bagimsiz olarak
gercekei bir sekilde degerlendirmektedirler. Ogrenciler 6z degerlendirme sayesinde bir
sonraki agsama hakkinda fikir sahibi olurken 6zglivenlerini arttirir ve 6grenme silirecine
aktif katilim saglamaktadir. Arastirmaci degerlendirme siirecinde katilimcilar1 diirtist
ve acik bir sekilde degerlendirme yapmalar1 i¢in cesaretlendirmelidir. Arastirmaci
katilimcilara 6z degerlendirmenin amag¢ ve gerekliliklerini net bir sekilde
aciklamalidir. Oz degerlendirmenin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Katilime1 degerlendirmenin baslangicinda yanli davranabilir. Ayrica
katilimcilarin degerlendirme konusunda tecriibesiz olmalar1 degerlendirme siirecine

yanilgilara sebep olmaktadir.

Katilimcilar i¢in hazirlanan 6z degerlendirme formu on maddeden ve
katilimeilarin strece iliskin ekstra yorumlar yazabilecegi ii¢ adet kisa sorudan
olusmaktadir.(Ek-2) Oz degerlendirme formu her iinite sonunda katilimcilara
sunulmus ve degerlendirme yapilmistir. Siire¢ sonunda 6grenciler kendi gelisimlerini
bizzat gdérme sansi yakalamistir. Ogrenciler 6z degerlendirme siirecinde tamamen

serbest birakilarak degerlendirmeye aktif katilim saglamigtir.

Video Kaydi
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Arastirma siiresi boyunca yapilan etkinlikler video kayitlartyla kaydedilmistir.
Kayit iglemi aragtirmaciya ait akilli telefon yardimiyla yapilmistir. Etkinlik siiresince
arastrmacmin da katilimci olmasi sebebiyle video kaydi i¢cin okul personelinden
yardim almmmugstir. Her {inite sonunda yapilan video kayitlar1 arastirmaci tarafindan
incelendikten sonra bilgisayar ortamina aktarilarak kopyalanmistir. Her {inite sonunda
kopyalanan video kayitlar1 silire¢ sonunda birlestirilerek arastirmaci tarafindan

¢Ozlimlenmistir.

3.5. Veri Analizi ve Coztimleme

Veri analizi verilerin siralanmasi ve anlamlandirilmasi i¢in yapilan bir
yontemdir. Katilimc1 gézlem formu, 6z degerlendirme formu ve video kayitlari
arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir. Nitel aragtirmalarin analizinde ise dort
farkli analiz yontemi kullanilmaktadir: Tema Analizi, Betimsel Analiz, Igerik Analizi
ve Analitik Genelleme (Giinbayi, 2018).

Arastirmada nitel arastirma veri analiz tiirlerinden icerik analizi tercih edilmistir.
Icerik analizinin asil amac1 ne oldugunu incelemek ve gruplandirmaktir (Patton, 1990).
Icerik analizi {i¢ asamadan olusur. Birinci asamada veriler temalandirilir, ikinci
asamada anlamlandirilan veriler son asamada arastirmacinin yorumlariyla yorumlanir.

Bu yonuyle icerik analizi, tema analizi ve betimsel analizi de kapsar.

Veri analizini ve ¢oziimlemeyi yapabilmek i¢in ilk olarak video kayitlari
transkript haline getirilmistir. Ortaya ¢ikan transkriptler ise incelenerek temalar ve
kodlar olusturulmustur. Yine ayni sekilde katilime1 gézlem formu da siire¢ sonunda
incelenerek elde edilen veriler ayr1 ayri1 kodlanmistir. Benzer nitelikteki kodlar yine
belirli temalar altinda kiimelenmistir. Her iinite sonunda 6grencilerden elde edilen 6z
degerlendirme formlar1 arastirmaci ve danigsman ile birlikte analiz edilerek kategorize
edilmistir. Oz degerlendirme formlarmmn yorumlanmasinda uzman gériisii dikkate

almmustir.

Tiim veri toplama araclarinda katilimcilara alfabetik harfler verilerek veri
¢coziimlemesi yapilmistir. Ana tema etrafinda sekillenen alt kategorilere iligkin

katilimci agiklamalarina yer verilmistir.
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3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmanim gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi ic¢in yapilan iglemler
bulunmaktadir. Bu iglemlerden bahsetmek gerekirse: (i) Arastrmacmin gerek lisans
doneminde aldig1 gerekse lisansiistii donemde aldigi dersler ve Ogretim tiiyeleri ile
yapilan goriismeler arastirmanm konusunu olusturmustur. (ii) Arastirmaci, aragtirma
stiresi boyunca katilimcilarla birlikte siirece dahil olup bu surecte verileri detayli bir
sekilde ¢6ziimleme imkanimna sahip olmustur. (iii) Veri toplama araglarindan katilimct
gozlem formu, Umit Oztirk ve Elif Arica’nin gelistirdigi konusma becerisi
degerlendirme olgeginden yararlanilarak ve gerekli izinler almarak olusturulmustur.
Ikinci veri toplama araci 6z degerlendirme formunun gelistirilmesinde Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 2019 English Route 6 Coursebook ve
UNICEF ile Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii niin
Ingilizce Dersi Ogretmen Kitapgig1 kullamlmustir. Tiim veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde 6gretim tiyelerinin gorisleri dikkate alimmustir. (iv) Veri analizi igin
nitel veri toplama teknikleri cesitlendirilerek arastirmanin nesnelligi saglanmaya
calisilmistir. Elde edilen bulgular uzman goriisiine sunularak arastirmacinin siiregte

tutarl olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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4 BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma dncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilan veri toplama
araglari ile toplanan verilerin analizi yer almaktadir. Ayrica agiklanan verilere iliskin

yorumlar her bir veri toplama aracinin altinda detayli bir sekilde incelenmistir.

4.1. Katihme1 Gozlem Formuna Iliskin Bulgular

Katilime1 gozlem formu, arastirmaciya duyulan gliven ve destek ile birlikte
saglikli sonuglar veren bir veri toplama aracidir. Katilime1 gézlem formuyla ulagmak
istenen amag ise katilimcilarin belirli 6lgiitler cercevesinde yabanci dilde konusma
becerisine iliskin gelismelerini takip etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci,
arastrma Oncesinde katilimcilarin elde etmesi gereken yabanci dilde konusma
becerisine iliskin kazanimlar1 goz 6niinde bulundurarak dort 6lcut cercevesinde bir
katilime1 gozlem formu hazirlamistir. Sonrasinda ise ayni dlgiitler ¢ergevesinde bir
degerlendirmede daha bulunmustur. Katilimcilarin kazanimlara iligkin gozlemleri ise
1(Yetersiz), 2(Yeterli), 3(Iyi) ve 4(Cok lyi) seklinde yansitilmistir. Yabanci dilde
konusma becerisine ait gozlemler ise her bir Olglite gore asagida tablolar halinde

verilmistir.

Tablo 2.1 Katihmelr Gézlem Formu Séyleyis Olgiitiine Iliskin Arastirma Oncesi

ve Sonrasi Saptamalar

Olciit Ogrenci Arastirma Oncesi Arastirma Sonrasi
K1, K5, K12,
K14,K16,K18, 2 3
K21,K22,K24,K25,K29
K2,K3,K4,K8,K11,K13 2 2

Soyleyis K17,K20
K6,K7,K9,K15,K23

K28 1 2
K10,K28,K19,K26,K27 3
K30

1:Yetersiz ~ 2:Yeterli 3:dyi  4:Cok lyi



Ik 6lgiite bakildig1 zaman soyleyis Olgiitii goriilmektedir. Sdyleyis bir dilde
kendini ifade etmenin temel kriterlerindendir. Soyleyis akiciligmin onarim, bozulma
ve hiz olmak iizere iic ana bileseni vardir. Bunlardan onarim akiciligi, yanlis
baslangiglara, tekrarlamalara, degistirmelere ve diizeltmelere; bozulma akiciligi,
konugmanin kesilmesi ve duraksamalarin sayist ve uzunlugu sorununa,
duraksamalarm sesli yani doldurulmus ya da sessiz yani doldurulmamis olmasina ve
hiz akiciligi da konusma hizina, ritmine, seslendirme hizina, ortalama seslendirme
stiresine gonderimde bulunur. Bozulma akicilig1 sessizlikle ilgili Olgiitlerle; hiz
akiciligi, hiz ve zaman Olgiitleriyle ve onarim akiciligi kendiliginden diizeltmelerle
olculur (Ulper, 2020). Ogrencilerin yabanci dilde konusma esnasinda sdyleyis
Ozelliklerine bakildiginda ise smif genelinin iyi durumda oldugu tablodan da
anlasilmaktadir. Yaratici drama ile gecen siire¢ sonunda hemen hemen her 6grenci
kendini net ifade edebilmek i¢in yanlis kelime de kullansa sdylediginin anlasilmasina
0zen gostermistir. Arastirma siireci boyunca arastirmaciy1 sdyleyis agisindan en ¢ok
zorlayan konu ise Ogrencilere konusma esnasinda solunum denetimini saglamaya
calismasidir. Ogrencilerin arastirma oncesinde ana dilde de benzer bir problemi
yasarken yaratic1 drama etkinliklerinden 6zellikle 1sinma etkinliklerinden sonra daha
rahat solunum denetimi yaptiklarmi belirtmesi not edilmistir. Ayrica 6grencilerin
gerek anadilde gerekse hedef dildeki duraklamalarmin sayist yaratici drama

etkinlikleriyle azalma gostermistir.

Tablo 2.2 Katihme1 Gozlem Formu Akicihk Olgiitiine iliskin Arastirma Oncesi

ve Sonrasi Saptamalar

Olciit Ogrenci Arastirma Oncesi  Arastirma Sonrasi
K6,K7,K11,K17,K23 2 3
K25,K27,K30

Akiathk  K1,K4,K10,K13,K22 1 3
K24,K26,K29
K2,K3,K5,K8,K9,K12 1 2

K14,K15,K16,K18,K19

K20,K21,K28 1 1
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1:Yetersiz ~ 2:Yeterli 3:dyi  4:Cok lyi

Ogrencilerin yabanci dilde yaratici drama ile konusma etkinliklerinin
gbzlemlenmesinde bir diger Slgiit akicilik olmustur. Yabanci dil egitimin temel amaci
olan iletigimin en sik kullanilan yontemi olan konugmada duygu ve diisiincelerin net,
acik ve anlasilir bir sekilde aktarilmasi gerekir. “Yabanci dil 6gretiminde duygu,
diisiincelerin akici ve anlasilir bir sekilde ifade edilebilmesi gramer kurallarindan daha
fazlasini; dil bilgisi yeterligi, ortama uyum saglama yeterligi, hitap etme yeterligi,
sosyolenguistik yeterlik gerektirir” (Shumin, 2010). Katilimcilar gerek yasadigi
kiiltiirel ortamin gerekse i¢ motivasyonlarinin etkisiyle yabanci dile kars1 6n yargi ile
yaklastiklar1 i¢in su ana kadar yabanci dilde konugma iizerine herhangi bir ¢alismada
bulunmamistir. Arastirma oncesinde, hedef dildeki kazanimlar ¢ergevesinde yapilan
etkinliklerde katilimcilarin konusma esnasinda sik sik durakladigi, kelimeleri
hatirlayamadiklar: ve akisit bozan kelimeler kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ornegin
ayni ortamda biiyiimiis K20 VE K21 katilimcilarindan ‘Parties’ iinitesine ait basit bir
ifadeyi tekrar etmeleri istendiginde 6grencilerin takip eden birka¢ ders boyunca derse
ilgilerinin distigi goriilmistiir. K6 ve K7 gibi konusmaya istekli 6grenciler ise
sOylemek istedigi kelimeleri konugma esnasinda hatirlayamadiklar1 ig¢in Uzgln
olduklarini belirtmistir. Ancak ‘Parties’ {initesi sonunda baslayan ‘Canlandirma’ ve
‘Rol Kartlar’ etkinlikleriyle &grencilerin konusmaya daha istekli ve kelimeleri
hafizalarinda daha uzun stire tuttuklar1 gézlemlenmistir. Katilimcilardan gelen “Biz de
smifta parti yapalim.” teklifi arastirmacmin “Sadece hedef dilde konusulacaksa™ sarti
ile kabul edilmis ve gergeklestirilmistir. ‘Dreams’ ve ‘Public Buildings’ iinitelerinde
de devam eden benzer etkinliklerle 6grencilerin kisa ve basit ciimleler ile iletisim
sagladiklar1 goriilmiistiir. K1, K4, K10, K13, K22, K24, K26 ve K29 gibi derste aktif
ve yazili siavlarda basarili olan 6grencilerin hedef dilde konusmama problemleri de
ilerleyen haftalar boyunca sorun olmaktan ¢ikmistir. K6, K7, K11, K17, K23, K25,
K27 VE K30 gibi istekli ancak hedef dilde akicilik konusunda sorunlari olan 6grenciler
ise siire¢ sonunda daha rahat iletisim kurduklarini belirtmistir. Katilimcilarin ifade
ettikleri katilime1 gozlem formu sonuglari ile de tespit edilmistir. Soyleyis dlgiitiinde
ortaya ¢ikan ‘Cok Iyi’ bulgulari bu asamada olmasa da dgrencilerin akicilik agisindan
daha fazla gelisme kaydetmesi arastirmanin sonucu i¢in ciddi derecede O6nem arz

etmistir. Arastirmaya katilan K20, K21 ve K28 bu siire zarfinda hedef dilde akici
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konusma konusunda ciddi bir ilerleme kaydetmemistir. Bu Ui¢ 6grenci arastirma siireci
boyunca akicilik ydniinden bir gelisme kaydetmese de ogrencilerin Ingilizce
dersindeki tutum ve motivasyonlarmin artmig olmast aragtirmacinin notlar1 arasindaki

yerini almugtir.

Tablo 2.3 Katihmei Gézlem Formu Icerik-Dil Kullamm Olgiitiine fliskin

Arastirmasi Oncesi ve Sonrasi Saptamalar

o

Oliit Ogrenci Arastirma Arastirma Sonrasi
Oncesi

K6,K7,K11,K14,K16,K19 2 3
K20,K23,K25,K27,K30

Icerik-Dil

Kullanimn  K1,K3,K5,K9,K10,K13 2 2
K17,K18,K21,K24,K28
K2,K4,K8,K11,K12,K22 3 4
K26,K29
K15 1 2

1:Yetersiz ~ 2:Yeterli 3:dyi  4:Cok lyi

Ogrencilerin yabanci dilde konusma odlgiitlerinde bir diger dlgiit icerik ve dil
kullanimi olmustur. Yabanci dilde i¢erik ve dil kullanimi ¢ok 6nemli bir kriter olarak
gorilmektedir. Oyle ki uzmanlar Content Language Integrated Learning(CLIL) —
Icerik Temelli Ogretim Modeli ortaya koymuslardir. Bu dil 6gretim yonteminin diger
modellerden temel farki ise edinilen dili bir iletisim araci olarak gérmesidir. Ayrica bu
yontem dil 6grencilerine dil ve igerigi ayn1 anda 6grenebileceklerini gostermektedir.

Ogrenciler bu modelde konuya ve dile eszamanli olarak maruz kalmaktadir.

Arastirma Oncesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen Bilim-Kiltur
Yaynlari ingilizce Ders Kitab1 ve miifredat kapsaminda dersler islenirken égrencilerin
uniteler cercevesinde yabanci dilde konusmaya gayret ettikleri gozlemlenmistir.
‘Parties ve Dreams’ iinitelerinde kitabi baz alarak islenen derslerde kisith islenen
icerik ve dil kullanim1 yaratict drama etkinlikleriyle birlikte daha sik kullanilmaya
baslanmustir. Diger tinite olan ‘Buildings’ iinitesine nazaran 6grencilerin daha ¢ok
ilgisini ¢eken {initeler olan Parties ve Dreams tinitelerinde 6grencilerin daha istekli ve

mutlu olduklar1 goézlemlenmistir. Bu istegin karsisinda verilen talimatlara uyan
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katilimeilar “Parties’ iinitesinde stk sik icerigi degistirmistir. Igerigin siklikla
degismesi Ogrencilerin konudan sikilmalarini engellemekle beraber iiniteye iligkin
kazanimlarin dile yerlesmesi boyutunda da fazlasiyla yarar saglamistir. ‘Parties’
iinitesinin icerik kurgulanmasi noktasinda siniftaki kiz 6grencilerin daha aktif rol
aldiklari, dil kullaniminda ise hem erkeklerin hem de kizlarin siirecte daha etkin
olduklarin1 goriilmektedir. ‘Dreams’ iinitesinde ise yaratict drama etkinlikleriyle
ogrencilerin ufuklarmin genisledigi ve hayal kurma anlaminda daha ‘yaratict’
olduklar1 gézlemlenmistir. Rol kartlar1 ile 6grenciler ‘falct’ ve ‘medyum’ gibi rollere
biiriinerek konunun icerigine ve dilin kazanimina yonelik ¢aligmalarda bulunmustur.
Yaratic1 drama tekniklerinde ‘dedikodu halkas1’ teknigi ile 6grenciler hayallerini kendi
gruplar1 igerisinde carpistirarak akran egitimi de yaparak igerik ve dil kullanimini

genigletmistir.

Icerik ve dil kullanim1 agisindan giizel gelismelerin gdzlemlendigi bu siirecte
katilimeilarm yaklasik %65°i ciddi bir gelisme kaydetmistir. Unitelerin igeriginin
ilging ve eglenceli olmas1 da dgrencilerin katilimi noktasinda ¢ok faydali olmustur.
Katilimcilardan K15 ise arastirma 6ncesinde yabanci dili sadece smavlarda sorulan bir
‘ders’ olarak gordiiglinii ancak arastirma siiresince aslinda giinliik hayatin her alaninda
gerekli oldugunu ve eglenceli igeriklerle derse karsi yaklasimimnin degistigini
belirtmistir. K23 ve K25 gibi kiz 6grenciler ‘Dreams’ initesindeki ‘Falci’ ve
‘Medyum’ rollerinde asir1 eglendiklerini, hatta ailelerinden de bu konuyla ilgilenenler

olduklarini belirtmistir.

Katilimer gdzlem formunun diger dlgiitlerine nazaran ‘Icerik-Dil Kullanimi1’
ogrencilerde en fazla gelisme kaydedilen 6lgiit olmustur. Bunun nedeninin de
Ogrencilerin, dili gilinliilk hayatin bir parcasit olarak kabul etmeye baslamasi ve

eglenirken 6grenmesi olarak yorumlanmastir.

Tablo 2.4 Katihme1 Gézlem Formu Etkilesim-Sunum Stratejileri Olciitiine Iliskin

Arastirma Oncesi ve Sonras1 Saptamalar

Olciit (")grenci Arastirma Arastirma
Oncesi Sonrasi
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K2,K8,K9,K10, K19,K21 2 3

K25,K26

Etkilesim-

Sunum

Stratejileri K1,K3,K5,K6,K11,K12, 1 2
K13,K14,K16,K17,
K23,K25,K29
K4,K7,K15,K18 2 2
K20,K22,K24,K27,K28,K30

1:Yetersiz ~ 2:Yeterl 3:dyi  4:Cok lyi

Tablodaki son 0lciit ise etkilesim ve sunum stratejileri olmustur. Etkilesim ve
sunum, iletisimin temel yapi taglar1 gibi goziikmese de iletisimin temel unsurlarindan
olan gonderici, alic1 ve mesaj licgeninde iletilen mesajin anlasilabilir olmasi olduk¢a
onemlidir. Konugsmanin amaci mesaj1 aktarmaktir ki aksi durumda yapilan eylem
monolog olmaktadir. Etkilesim icermeyen bir konusmanin degeri de bu Olglide
azalmaktadir. Yine sunum kavraminda iletilen mesajin alici tarafindan dogru anlasilip
anlasilmadigi 6nem arz etmektedir. Etkilesim ve sunumun da kendi igerisinde
asamalar1 bulunmaktadr. Ik asama ise amacin belirlenmesidir. Konusmaci
konugsmanin amacmi egitimsel, motivasyon ya da eglence olarak belirleyebilir.
Etkilesim ve sunumun ikinci agsamasi ise dinleyicilerin taninmasidir. Dinleyicilerin ilgi
alanlari, sevip sevmedigi aktivitelerin bilinmesi sunumun kalitesini arttiran bazi
etkenlerdir. Ayrica dinleyenlerin konuya hakim olup olmadiklar1 veya demografik
ozellikleri de iletisimi etkilemektedir. Ugiincii asamada ise mesajm iletilmesi yer
almaktadir. Sunumun ana temasmin verildigi bu boliim agik ve basit sekilde
dinleyicilere aktarilmalidir. Son asamada ise sunum hakkinda doniitler edinip kendini
gelistirmek onemlidir. Etkilesim ve sunum stratejilerinin tiim bu 6zellikleri goz 6niine
alindiginda arastrma oOncesinde 6grencilerin pek ¢ogunun sunum hakkinda yetersiz
bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Dezavantajli bolgede biiyiiyen Ogrencilerin
iletisimin temel kavramlar1 ve amaglar1 hakkinda da yetersiz bilgiye sahip olduklar1
icin etkilesiminin Onemini arastirma Oncesinde fark etmedikleri goriilmektedir.
Ozellikle kazanimlara ydnelik etkinliklerde istekli gdziiken dgrenciler gerek tanitim
gerekse beden dilleriyle birbirlerini etkilemistir. Sunumun temel amacinim, verilmek
istenen mesajin acgik ve basit sekilde karsi tarafa iletilmesi oldugu yaratict drama

tekniklerinden en ¢ok sicak sandalye teknigi ile aktarimistir. Sicak sandalye
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tekniginde bir karakter smifin karsisina gecerek 6grencilerden sorular almakta ve
verdigi cevaplarla kendi kisiligini ya da deger yargilarini karsi tarafa aktarmustir.
Dreams iinitesinde her 6grenci lizerinde uygulanan bu teknikle zaman zaman
ogrenciler arasinda fikir ayriliklari olsa da sunum ve etkilesim noktasinda dgrencilerin
ilerleme kaydettikleri arastirma sonrasi yapilan gozlem formu sonuglari ile ortaya
cikmaktadir. Bu 6l¢iitte aragtirmaciy1 en ¢ok zorlayan konu ise 6grencilerin sunum ve
etkilesim aninda konugma siirelerini ayarlayamamasi olmustur. Sandalyeye oturan her
bir 6grenci kendi konusma siiresinin yetersizliginden sikayet ederken, dinleyici roliine
gectigi anda siirenin aslinda fazla oldugunu ileri siirmiistiir. Empati degerinin de sik
sik vurgulandig1 bu etkinlikle 6grenciler sunumun asamalar1 ve 6zellikleri hakkinda
fikir sahibi olmustur. Arastirmaciyi sevindiren asil durum ise evrensel anlamda en ¢cok
kullanacaklar1 yontemlerden olan sunum hakkinda 6grencilerin hepsinin fikir sahibi

Olmasidir.

4.2. Oz Degerlendirme Formuna iliskin Bulgular

Siirekli degisen ve gelisen kiiresel ortama ayak uydurabilmek i¢in egitim 6gretim
yontem ve tekniklerinin de sorgulanmasi gerekmektedir. Degisen miifredatlar ve
ihtiyaglar ile birlikte 6lgme ve degerlendirme yontemlerinde de birtakim degisimler
yasanmustir. Olgme ve degerlendirmede kullanilan en etkili yontemlerden bir tanesi de
6z degerlendirmedir. Ogrenciye sorumluluk ve biling kazandiran 6z degerlendirmede
ogrenciler siire¢ i¢inde yasadiklar1 zorluklari, engelleri ve genel performanslarini daha
net sekilde gormektedir. Ayrica 6grenciler 6z degerlendirme yaparken elestirel

diistiinmeyi de 6grenmektedir.

Yapilan calismada 6grencilerden kendilerini 6z degerlendirme siireci boyunca
3’lii Likert tipi ve 3 adet kisa ag¢ik uglu sorudan olusan Konusma Becerileri Oz
Degerlendirme Olgegi gergevesinde degerlendirmelerini istenmistir. Oz degerlendirme
Olgegi; sozlii ifade, beden dili kullanimi ve konusma kaygis1 basliklarma gore 10 adet
sorudan olusmaktadir. Ogrenciler bu sorulara “katiliyorum”, “kararsizim” ve
“katilmiyorum” seklinde cevaplar vermistir. Aragtirma sonuglarina gore grafikler asagida

verilmistir.
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Grafik 1.1 Konusma Amacina Uygun Ciimleler Kurarim Maddesine iliskin

Bulgular

Konusma Amacina Uygun
Ciimleler Kurarmm (Arastirma
Oncesi)

= Katiliyorum = Kararsizim

= Katilmiyorum

Konusma Amacina Uygun
Ciimleler Kurarmm (Arastirma
Sonrasi)

S

= Katiliyorum = Kararsizim

= Katilmiyorum

Grafikler incelendiginde ogrencilerin ilk madde olan “Konugsma Amacina
Uygun Clmleler Kurarim” maddesine iliskin cevaplar1 yukarida verilmistir. Konusma
insanlarin iletisimin en yaygm yontemi olmasi sebebiyle siklikla kullanilmaktadir.
Aragtirmalar giinlik hayatin yarisindan ¢ogunun iletisim kurarak gectigini gozler
Oniine sererken bu iletisimin de hemen hemen {igte birinin konusma yoluyla saglandig:
tespit edilmistir. Konusma egitiminin asil amaci kisinin duygu ve diislincelerini
rahatlikla ifade edebilmesini saglamaktir. Dolayisiyla konusma ile sosyallesme
arasindaki dogrudan ilgi goz ardi edilmemelidir (Kurudayioglu, 2003). Konugmanin
bu kadar yaygin olarak kullanilmasi sebebiyle de her birey konusma becerisini
gelistirmek istemektedir. Bazi uzmanlara gore konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in

ek bir ders konulmalidir. Konusma becerisini gelistirmek icin de belirli kriterler
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bulunmaktadir. Konusma amacia uygun climleler kurabilmek, konusma becerisinin
gelistigine dair kanitlardan bir tanesidir. Ogrenciler arastirma dncesinde uygulanan 6z
degerlendirme formunda ‘Konusma Amacma Uygun Ciimleler Kurma’ maddesine
genel olarak ‘Kararsizim’ cevabini vermistir. Ogrencilerin arastirma 6ncesinde formda
yer alan konusma amaci sdzciligline asina olmadiklar1 gozlemlenmistir. Amaca uygun
climleler kuranlar ve kurmayanlarin orani ise hemen hemen aynmidir. Arastirma dncesi
sonuglarm bu kadar yakin olmasinin bir sebebi de 6grencilerin konugsma amacindan
haberdar olmamalaridir. Ancak yaratici drama etkinlikleriyle gecen sure¢ sonunda
ogrencilerden 12 tanesi konugma amacma uygun ciimleler kurduklarini, 11 tanesi
konugsma amacina uygun ciimleler kurmadiklarmi ve 7 tanesi de hala kararsiz
oldugunu diisiinmiislerdir. Siire¢ boyunca konusma amacina uygun ciimleler kurmanin
yontemlerini 6grenen ‘Kararsiz’ 6grencilerden bazilari arastirma sonunda amaca
uygun ciimleler kurduklar1 kanisina varirken bazilari da konugma amacinin disinda

ctimleler kullandiklarini diistinmiistiir.

Konugma amacma uygun climlelerin kurulabilmesi i¢in 6grencinin somut
diisinme doneminden soyut diisiinme donemine ge¢cmesi beklenmektedir. Konusma
amacinin ne oldugunu kavrayan birey o amaca uygun ciimleleri ancak kavradiktan
sonra iiretebilmektedir. Dolayisiyla bu madde 6zelinde erken yastaki 6grencilerden
ziyade ergenlik ¢agma gelmis ve soyut diisiinme yetenegini kazanmis 6grencilerin

konusma amacina uygun ciimleler kurmasi beklenmektedir.

Grafik 1.2 Konusurken Ses Tonumu Ayarlarim Maddesine Iliskin Bulgular
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Ikinci maddede ele alinan kriter ise ses tonu olmustur. Bu madde ile dgrencilerin
konusma esnasinda ses tonlarmi ayarlaylp ayarlamadiklarmin dlgiilmesi
amaclanmistir. Arastirma sonuglar1 yukarida verilmistir. Konusma sirasinda seslerin
titresimindeki yiikselip al¢alma farkliliklarindan kaynaklanan perdelemeye “ton”,
temel konusma tonunun konusma sirasinda ortaya ¢ikardigi degisiklige ise “tonlama”
ad1 verilir (Kaya, 2015). Ses tonunun olusmasi sirasinda ise agizdan ¢ikan ifadelerin
kalinlagip incelmesi s6z konusudur. Ses tonu ayn1 sozciikleri ince ve kalin sdyleyerek
farkli anlamlar ¢ikarabilmektir. Ogrencilere arastirma dncesinde konusma esnasindaki
ses tonunu ayarlayip ayarlamadiklar1 soruldugunda 16 tanesi ses tonunu
ayarlayamadigini, 8 tanesi kararsiz kaldigmi ve 6 tanesi de ses tonunu
ayarlayabildigini sOylemistir. Ancak arastirma siiresi boyunca yaratict drama
tekniklerinden ‘Ses Takibi® teknigi ile Ogrencilerin ses tonlarin1 ayarlama
seviyelerinde artig gozlemlenmistir. Bu teknikle 6grenciler ‘Parties’ {initesindeki bazi
ortam seslerini ses tonlar1 yardimiyla ortaya koymustur. Ayni sekilde Ogrenciler

‘Dreams’ lnitesinde hayallerinden ve kabuslarindan bahsederken farkli ses tonlar1
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kullanarak duygular1 arasindaki farklar1 ifade etmeyi 6grenmistir. Bu teknigin ve
aragtirmacmin siire¢ boyunca sik sik tekrar etmesiyle Ogrencilerin ses tonlarini
ayarlama seviyelerinde artis gdzlemlenmistir. Bu artis da 6z degerlendirme formu ile
tespit edilmistir. Buna gore arastirma sonunda 6grencilerin hemen hemen yarisinin
konusurken ses tonlarini ayarladiklar1 goriilmektedir. Aragtirma dncesinde ses tonunu

ayarlayamayan 6grenci sayisi 16 iken arastirma sonunda bu say1 9’a diigmiistiir.

Ses tonunu ayarlamak sadece yabanci dilde konusma becerisini edinmek i¢in
degil ayn1 zamanda giinliik hayattaki sosyal iliskilerin saglikli devam edebilmesi i¢in
oldukga 6nemlidir. Ogrenci yaratic1 drama teknikleriyle ses tonunun énemini kavramis
olup bunu da giinliik yasamina uygulama firsat1 elde edebilmektedir. Birey yabanci
dilin yam sira Tiirkge, Inkilap ve Din Kiiltiirii gibi farkli branslarda da ses tonunu
ayarlamanm Onemini kavramistir. Iletisimin 6nemli unsurlarmdan olan ses tonu
kullannminin kazanimlarla 6grencilere verilmesi bireylerin gelisimine biiyiik katki

saglayacaktir.

Grafik 1.3 Diisiincelerimi Sézlii Olarak ifade Ederim Maddesine iliskin Bulgular
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Grafik 3’de “Diisiincelerimi S6zlii Olarak Ifade Ederim” maddesi ele almmistr.
Kendini ifade etme kiiresellesen diinyada siklikla ihtiya¢ duydugumuz bir durum
olmaya bagladi. Hayatta verilen kararlarda, iliskilerde, diisiincelerde ve hareketlere
kendini ifade edebilmenin 6nemi her gecen gln artmaya devam etmektedir. Sosyal bir
varllk olan insanin dislincelerini  sozlii olarak ifade edebilmesi, temel
gereksinimlerden ihtiyaclar hiyerarsisinin tepesine kadar olmazsa olmaz bir adimdir.
Aragtirma siiresi boyunca 6grencilerin disiincelerini s6zIi olarak daha rahat ifade
edebilmeleri i¢in farkli yaratici drama teknikleri kullanilmistir. Bu tekniklerden bir
tanesi de ‘Diislince Takibi’dir. ‘Dreams’ linitesinde 0grencilerin aklindan gecenleri
birer climleyle ifade etmesi bu teknigin kolaylikla uygulanmasina imkan vermistir.
Yaratic1 drama derslerinin sonunda katilimcilar; derse katilim, motivasyon, giiven,
kendini ifade ve igbirlik¢i ruhu artirmanin yani sira ¢atigmay1 yonetmek ve dgretmen-
ogrenci iligkisini giiglendirmek i¢in yeni yollarin da farkma varmigtir. Kendini ifade

etmelerindeki gelismenin belirgin bir sekilde arttig1 siirecin sonunda diisiincelerini
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sOzlii olarak ifade etme noktasinda ‘Kararsiz’ olan 6grencilerin daha net ve basit bir

sekilde diisiincelerini kars1 tarafa aktardiklar1 goriilmiistiir.

Grafik 1.4 Duygularim Sézlii Olarak ifade Ederim Maddesine iliskin Bulgular
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Grafik 4’de “Duygularim Sézli Olarak Ifade Ederim” maddesine gore
ogrenciler tipki bir onceki madde gibi etkinlikler siireci sonunda “Kararsizim”
secenegi yerine “Katiliyorum” segenegini tercih etmistir. Diisiincelerin ifade
edilmesindeki 6nem kadar duygularin da karsi tarafa aktarilmasi gerekir. Duygularin
ifade edilmesi bireyde rahatlama ve enerjik olma noktasinda 6nemlidir. Aksi durumda
yani bireyin duygularini ifade edemedigi durumda kisi kendini depresif, endiseli ve
tembel hissetmektedir. Bazi duygularin ise toplum nezdinde giigsiizlik olarak
algilanmasi bu duygularin ifade edilmesinde engel olusturmaktadir. Duygularini
bastirmaya g¢alisan bireylerde ise odaklanma problemi goziikmektedir. Tum bu
durumlar goz Oniine alindiginda ise kisinin bilhassa kiiciik yastaki bireylerin
duygularini ifade edebilmesi gerek sosyal hayati gerekse akademik hayatindaki basar1

icin oldukga 6nemlidir. Arastirma Oncesindeki 6z degerlendirme formu sonuglarina

46



gore ogrencilerden %40°1 duygularini ifade edebildigini soylerken duygularini s6zli
olarak ifade edemeyenle kararsiz olanlarin sayisinin esit olmasi dikkat g¢ekici bir
sonugtu. Duygularmi rahat bir sekilde sozlii olarak ifade eden arkadaslarini géren
‘Kararsiz’ Ogrenciler ise hem ‘Dreams’ {initesinde hem de ‘Public Buildings’
iinitelerinde yaratict drama tekniklerinden ‘Biling Koridoru® teknigi ile duygularini
daha rahat ifade etmistir. ‘Dreams’ iinitesinde kararsiz kalan karakterin vicdaninin sesi
olan 6grenciler farkli duygularla hareket ederek karaktere karar vermede yardimci
olmustur. Biling Koridoru ad1 verilen bu teknik 6grencilerin oldukga ilgisini ¢ekmistir.
Smifin yaramaz 6grencilerinden olan K15 ve K16 gibi dgrenciler zaman zaman
vicdanin ‘kotii’ sesi olmak i¢in kendi aralarinda ufak siirtiismeler de yasamustir.
Ogrencilerin vicdaninin sesini dinleme noktasinda da oldukea etkili olan ‘Biling
Koridoru® teknigi ogrencilerde oOnemli etki birakmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerden 14 tanesi duygularmi sozlii olarak ifade etmede daha basarili olduklarini

sOylerken 8’1 hala kararsiz oldugunu belirtmistir.

Grafik 1.5 Hayallerimi Sozlii Olarak ifade Ederim Maddesine iliskin Bulgular
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Grafik 5°de ‘Hayallerimi Sozlii Olarak Ifade Ederim’ maddesine iliskin sonuglar
yer almaktadir. Dezavantajli bolgede bulunan 6grencilerin hayallerinin olmasi ve bu
hayallerin 6zgiirce ifade edilmesi bakimindan arastirmacinin en ¢ok ilgisini ¢eken
madde hayallerinin ifade edilmesi maddesi olmustur. Tipki duygu ve diislincelerin
ifade edilmesi gibi hayallerin ifade edilmesi de son derece dnemlidir. Birey olmanin
ozelliklerinden hayal kurmak. Sinirlar1 zorlamaktir. Bu kapsamda kiiltiiriine ters olan
Ingilizcenin 8grenilmesi de 6grencinin zihninde yer alan gercegin degismesine sebep
olur. Arastirma 6ncesinde yapilan 6z degerlendirme formunda hayallerini s6zli olarak
ifade eden ile edemeyen sayis1 esit ¢ikmustir. Kararsizlarin sayisi 6 iken katilan ve
katilmayanlarin sayis1 12’ser olmustur. Ancak arastirma sonunda hayallerini sozli
olarak ifade eden Ogrencilerin sayis1 14°e yiikselirken hayallerini ifade edemeyen
ogrencilerin sayist 10’a diismiistiir. Kararsiz olan 6grencilerin sayis1 ise yine 6’da
kalmigtir. Bu sonucgtan da anlasilacagi lizere yapilan yaratict drama teknikleri
sonucunda 2 6grenci hayallerini ifade etmede artik bir zorluk cekmediklerini dile

getirmistir.

Grafik 1.6 Konusmamda Onemli Yerleri Vurgularim Maddesine iliskin Bulgular
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Grafik 6’da bahsedilen ses tonunun 6nemi bu maddedeki vurgu icin de
gecerlidir. Vurgunun 6nemi konusmanm dinlenilebilir olmasindan geger. Iyi bir
konusmaci dinlenilmek istiyorsa etkili bir giris yapmalidir. Etkili bir konusma i¢in de
konunun Onemi konusmanmn basinda vurgulanmalidir. Bir kelime veya kelime
grubunda, bir hecenin; bir ciimlede ise bir kelimenin digerlerine gére daha kuvvetli
soylenmesine “vurgu” adi verilir (Dursunoglu, 2010). Vurgunun dikkati cekme,
oncelik belirtme ya da 6zellik sdyleme gibi gesitli amaglar1 bulunmaktadir. Vurgu ise
dilin kékenine ve konusmacinin duygu durumuna gore iki gesittir. Konugmacmin
duygusunu yansitan vurgular ahenk vurgusu ve pekistirme vurgusu iken dilin kdkenine
bagl vurgularda kelime ve grup vurgusu 6n plandadir. Ornegin Tiirkgede vurgu
bakimindan en zayif hece genellikle orta hece iken Ogrencilerin ana dilleri olan
Kirtcede vurgunun yeri hep ayni degildir. Sozciikler yalin haldeyken genellikle son
hece iizerindedir; ama bazi hallerde, sondan bir 6nceki hecenin iistiine diiser. Uzun
olsun, kisa olsun, her tinlii vurgu almaya elveriglidir (Bedirxan & Lescot, 1990).
Ogrenciler aragtirma Oncesinde konusmalarindaki onemli yerleri vurgulama

konusunda eksik olduklarmi arastirma siiresi boyunca fark etmislerdir. Arastirma
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oncesindeki sonuglara gore 14 Ogrenci konugma esnasinda Onemli yerleri
vurgulamadigint dile getirmistir. 10 6grenci ise vurgulama yaptigini sdylerken 6
Ogrenci vurgulama konusunda kararsiz kaldigini belirtmistir. Yapilan yaratict drama
etkinlikleri sonucunda tipki ses tonunun ayarlanmasinda oldugu gibi vurgulama yapan
Ogrencilerin sayisinda artig olmustur. Arastirma sonunda vurgulama yapan 6grenci

sayis1 12’ye yiikselirken vurgulama yapmayan 6grenci sayist 9’a diismiistiir.

Grafik 1.7 Nezaket Ifadelerini Yerinde Kullanirim Maddesine iliskin Bulgular
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Grafik 7°deki arastirma maddesi olan nezaket ifadeleri iletisimin sagligi ve
devami agisindan onemlidir. Nezaket kurallar1 her toplumun inang ve deger yargilarina
gore gelisen ve degisen davranis sekilleridir. Toplumun inan¢ ve deger yargilarinin
sekillendirdigi nezaket kurallar1 bu sebeple toplumdan topluma farklilik
gOstermektedir. Nezaketi genel anlamda diger insanlara karsi ince ruhlu, miitevazi ve
kibar olma gibi diisiincelerle davranma geregi olarak diisiinebiliriz (Yule, 2010).
Konugmanin amacinin verilmek istenen mesaji karsi tarafa basit bir sekilde aktarmak

oldugu diistiniildiigiinde nezaketin bu amaca ulasmada etkin rol oynadigi
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goriilmektedir. Birey sozsel iletisimde nezaket ifadelerini kullanarak iletisimi devam
ettirmektedir. Iletisimin kalitesini ve siirdiiriilebilirligini saglayan nezaketin 6nemi
stire¢ boyunca 0grencilere aktarilmistir. Arastirma oncesinde 15 6grenci konugma
esnasinda nezaket ifadelerini kullandigin1 belirtmistir. 9 6grenci ise konusma sirasinda
nezakete dikkat etmedigini ifade etmistir. SUre¢ sonunda nezakete dikkat eden 6grenci
seviyesinde cilizi miktarda artis gerceklesmistir. Nezaket konusunda ‘Kararsiz’ olan
ogrencilerin siire¢ sonunda nezaket ifadelerini yerinde kullanmiyorum cevabi ise
oldukca sasirtict olmustur. Arastirma Oncesindeki ‘Kararsiz’ 6grencilerle yapilan
goriismelerde 1ise bu sonucun yerinde kullanmadiklar1 nezaket ifadelerinden
kaynaklandigi gozlemlenmistir. Ornegin arastirma Oncesinde ‘Kararsiz’ olan K7
“Hocam oOrnegin nezaket ifadesi olan ‘Rica Ederim’ séziinin hangi durumlarda
kullanacagimi bilmiyordum ancak Ingilizcedeki karsilig1 “You Are Welcome’ olunca
ve biz bunu etkinliklerimizde kullaninca ben ‘Welcome’ kelimesiyle kodladigim i¢in
yanlis durumlarda kullandigim diisiindiim.” Ifadesinde bulunmustur. Bu durumun
tersine ¢evrilebilmesi i¢in gereken siirenin bu siirecten ¢ok daha uzun olmasi gerektigi

fark edilmistir.

Grafik 1.8 Topluluk Oniinde Rahat Konusurum Maddesine iliskin Bulgular
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Sosyal bir varlik olarak bireyin ¢evresiyle iletisim kurmasi beklenmektedir.
Gilindelik hayatin her alaninda ihtiyacimiz olan iletisimin saglikli ve rahat
ilerleyebilmesi i¢in de bireylerin iletisim esnasinda rahat olmalar1 beklenmektedir.
Ancak bazi bireyler yakin ¢evresiyle iletisim kurarken hissettigi rahatligi kalabalik bir
grubun Oniinde yaptiginda hissetmeyebilir. Bireylerin topluluk oOniinde konusma
kaygisina ise glossofobi denmektedir. Yunancadaki glossa(dil) ve phobos(endise)
kelimelerinin birlesiminden olugsmaktadir. Glossofobik kisiler ise topluluk 6niinde
konusma diisiincesinde kaygi hissetmeye baslamaktadir. Sosyal kaygi, kisisel
degerlendirilme ve elestirilme kaygilariyla birlikte gelen; giinliik yasam, akademik
faaliyetler izerinde etki gosteren sosyal etkilesim problemidir ve en ¢ok karsilagilan kayg1
bozuklugudur (Ceylan, 2011). Arastirma Oncesinde yapilan 6z degerlendirme formu
sonuglarina gore topluluk oniinde rahat konusamama problemine sahip dgrenciler igin
konusma kaygisinin nedenleri ile alakali ¢esitli bilgiler arastirmaci tarafindan edinilmistir.
Yetersiz dil bilgisi, konu hdkimiyetinin yetersizligi, toplulugun olumsuz tavirlari, 6zgiiven
eksikligi ve utangaclik gibi sebepler topluluk Oniinde rahat konusmayi engelleyen

faktorler arasindadir. Arastirma Sirecinde ise ‘Dedikodu Halkast® gibi tekniklerle
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Ogrencilerin rahat konugmasi saglanmaya ¢alisilmigtir. Arastirma sonrasinda uygulanan
0z degerlendirme formu sonuclarina gore ise topluluk 6niinde rahat konusan 6grencilerin
sayis1 15’ten 17’ye yiikselmistir. Kaygi duyan 2 0Ogrencinin arkadaslarinin Oniinde

kendilerini daha rahat ifade edebildikleri gozlemlenmistir.

Grafik 1.9 Konusmam Ikna Edicidir Maddesine Iliskin Bulgular
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Iletisimin en &nemli ydntemlerinden bir tanesi olan konusmanin basarili
olabilmesi igin gerekli 6lgiitlerden bir tanesi de iknadir. Kokeni Arapgaya dayanan
kelime TDK’de ‘Bir konuda birinin inanmasini saglama, inandirma, kandirma’ olarak
yer almaktadir. ikna; inanglari, tutumlari, niyetleri veya davramslar1 degistirmeye yonelik
iletisim stirecidir (Okur, Stigliimli, & Gogen, 2013). Verilmek istenen mesaj1 karsi tarafa
iletmek icin ikna edici konusma yapmak 6nemlidir. ikna edici konusma yapabilmek igin de
birey konusma kurallarina hakim olmalidir. Baz1 konusma derneklerinin belirledigi belli bagh
konusma kurallar1 bireyin ikna edici konusmasina katki saglamaktadir. Arastirmaci tarafindan
ele alinan bu kurallar siireg boyunca &grencilere gizil bir sekilde aktarilmustir. Ogrenciler
‘Buildings’ iinitesinde ikna edici konusma yapmaya maruz kalmigtir. Yaratict drama

tekniklerinden ‘Rol Kartlar1’ kullanilarak 6grencilere farkli binalarda gorevler verilmistir. Bu
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binalarm iglevini yerine getirmek i¢in ikna edici konusma yapmak zorunda kalan 6grenciler
arastirmacinin ortaya koydugu konusma kurallarina da uyarak ikna edici konugma yapmak
zorunda kalmistir. Arastirma dncesinde ikna edici konugma yaptigini diisiinen dgrenci sayist
eglenceli ve bilgilendirici aktivitelerle birlikte 15’e yiikselmistir. ikna edici konusma
noktasinda kararsiz olan 12 6grenciden ise 6 tanesi artik ikna edici konustugunu sdyleyerek
stirecin basarili bir sekilde gegirildigini gozler oniine sermistir. Farkli rol kartlarina sahip
ogrencilerden K3 ve K7 gibi birkag 6grenci ikna edici konugsmanin faydalarini gordiikten sonra
‘Hocam ben esnaflik bile yaparim. Ne istiyorsaniz 5 dakikada satarim.” diyerek sirecten
olumlu etkilendiklerini belirtti.

Grafik 1.10 Konusurken Beden Dilini Etkin Kullamirim Maddesine Iliskin
Bulgular
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Oz degerlendirme formunda ele alman son madde ise beden dilinin islevi ile
alakalidir. Duygu, diisiince, bilgi ve birikimlerine aktarmak isteyen birey iletisim
yoluna gitmektedir. Insanlar arasi iletisimin ii¢ temel 6gesi ses, s6z ve beden dilidir
(Erol & Erol, 2015). Iletisimin basarili olmasi icin dinleyicinin mesaji dogru almasi

gerekmektedir. Ses ve sozle saglanan iletisimin gorsel olarak da desteklenmesi mesajin
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dogru olarak alinmasi agisindan 6nemlidir. Birey bazen durusuyla ya da bakisiyla
anlatmak istedigini karsi tarafa aktarirken bazen de sdylemlerini pekistirmek igin
beden dilini kullanmaktadir. Konugsma esnasinda beden dilini etkin sekilde kullanmak
icin Ogrencilere siire¢ boyunca hatirlatmalar yapilmistir. Goz temasi, postiir, el-kol
hareketleri ve dig goriiniisiin beden dili agisindan 6nemine ve kullanim sekillerine sik
sik deginilmistir. Drama tekniklerinde de beden dilinin etkin kullanilmasina gayret
edilmistir. Beden dilini konusma esnasinda etkin bir sekilde kullanmayan 6grenci
sayis1 arastirma oncesinde 12 iken arastirma sonrasinda bu say1 10’a diismiistiir. Diger
maddelerin aksine beden dilinin kullaniminda gelisme daha kisithh olmustur.
Ogrencilerin aligkanliklarm1 daha zor degistirmesi de buna sebep olarak

gbzlemlenmistir.

4.3. Yaratic1 Drama Etkinlikleri Siirecinde Ahnan Video Kayitlarina Iliskin
Bulgular

Uygulama siirecince toplam 6 saatlik video kaydi yapilmistir. Her video
kaydindan sonra oturumlarin transkriptleri katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden
cikarilmistir. Transkriptler bagimsiz yabanci dil 6gretmenleri ile incelenmistir.
Incelenen transkriptlerden elde edilen veriler &gretim iiyesiyle oturum oturum
paylasilmistir. Video kaydina iliskin verilerden ¢ikan sonuca gore 6grencilerin yaratict
drama etkinlikleriyle islenen derslerde daha fazla eglendikleri, ingilizce konusma
isteklerinin arttig1 ayrica yaparak yasayarak 6grenme ile yaraticiliklarinin ve elestirel
diisinme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Video kayitlarindan elde edilen

veriler ise yabanci dil 6zelinde iki baslik altinda toplanmustir.

4.3.1 Katihmeilarin Ingilizce konusma isteklerinin artmasia yonelik video
kayitlarina iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 30 Ogrencinin yasadiklari bdlge ve sosyo-ekonomik
diizeyleri goz dniine alindigindan Ingilizceyi siklikla kullanmadiklari ve yabanc dile
olan ilgilerinin gelismedikleri anlagilmaktadir. Ancak yaklagik 10 haftalik siiren
yaratict drama etkinlikleriyle islenen oturumlarda katilimcilarin her gecen hafta

yabanci dilde konugmaya daha istekli olduklar1 video kayitlarindan gorulmektedir.

Arastirmaci: Today let’s have a party and what should we do first?

K22: Teacher, sadece partiyi anladim. (1.Hafta)
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Aragtirmaci: Today, let’s make a gossip circle.
K22: Teacher, Y.... will go to Istanbul University. (6.Hafta)

Katilimcilarin yabanci dilde konusma isteklerinin olmamasi ilk haftalarda
arastirmacimin soylediklerini dinlememelerine neden olmustur. Yapilan etkinliklerle
ve akranlarinin katilimiyla olusan eglenceli ortam katilimcilarin daha rahat ve
ozgiivenli olmasmi saglamustir. Iletisimin gergeklesmesi igin gerekli kosullarm
saglanmast  durumunda  Ggrencilerin  konusmaya daha istekli  olduklari

gbzlemlenmistir.

4.3.2 Katihmcilarin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine yonelik
video kayitlarina iliskin bulgular

Aragtirma Oncesinde Ogrencilerin siklikla yabanci dilde konusmada problem
yasadiklar1 gozlemlenmistir. Ancak arastirma siiresi boyunca katilime1 gozlem formu,
0z degerlendirme formu ve video kayitlar1 da g6z oniine alindiginda katilimcilarin
yabanci dilde konusma becerilerinde gelisme kaydettikleri belirlenmistir. Bu bdlimde
ise katilimcilarm konusma becerilerinin gelistigine dair ornekler video kayitlari

Uzerinden verilecektir.

Katilimer gdzlem formunda da goriildiigii iizere konusma esnasinda K6 nm “Icerik-

Dil Kullanim1® Yeterli(2) seklinde degerlendirilmistir.
K4: Shall we throw a party?
Keé: (Birkag saniye bekler) We party.....

[Ik hafta oturumunda yasanan bu olay arastirma siiresi sonuna dogru ‘Icerik-Dil

Kullanimr® Yeterli(2) diizeyden lyi(3) diizeyine gelismistir.
K8: How about going to birthday party?
K6: Yes, Let’s go. What time?

Ogrencilerin konugma becerilerin gelistigine dair bir baska 6rnek de ‘nezaket kurallarr’
maddesinde goriilmektedir. Oz degerlendirme formunda da gériilen gelismelerden bir

tanesi:
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K7: Teacher, Thank you diyen birine ne diyecegimi bilmiyorum.
Arastirmact: You can say ‘You Are Welcome’

Ik haftalarda ‘Tesekkiir ederim’ sdziine karsilik ne cevap verecegini bilmeyen K7,
ilerleyen haftalarda kalib1 tam olarak aklina getiremese de konusma esnasinda sorun

yasamayacak sekilde karsisindaki kisiye ‘Rica ederim’ anlamin1 hissettirmistir.
K7: You will be a successful doctor.
K12: Thank you friend

K7: You welcome.

Onceki maddeler esliginde video kayitlarindan elde edilen bulgular dgrencilerin yavas

yavags yabanci dilde konusma isteklerinin ve becerilerinin gelistigini gostermektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Arastirmanmn bu boliimiinde arastirma sonuglarmin degerlendirilmesi ve

arastirma sonucuna ait bazi dneriler yer alacaktir.

5.1. Sonug

Ogrenci merkezli egitimin temel yOntemlerinden olan Yaratict drama
yonteminin yabanci dildeki konusma problemi {izerindeki etkilerinin incelendigi ve
arastirildigr bu ¢alismanin amaci 6grencilere konusma becerisinin yaratici1 drama

teknikleriyle daha kolay kazandirilmasidir.

Ogrencilerin iginde bulundugu sosyo-ekonomik ve kltiirel 6zellikleri dikkate
almdiginda yabanci dil egitiminde en biiyiik sikintinin 68rencilerin yabanci dile kars1
duyduklar1 isteksizlik oldugu ancak arastirma sonuglarina gére yabanci dil dersine
motive olamayan 68rencilerin grup aktiviteleri ile motive olduklar1 saptandigi i¢in bu

calisma derse karsi ilgisiz olan 6grencileri derse katma noktasinda basarili olacaktir.

Bir diger bulgu ise 6grencilerin yasadiklar1 basari hisleridir. Dezavantajli
bolgede bulunan o6grencilerin bircogu yabanci dil dersinde olumlu pekistireg
alamadiklar1 i¢in basar1 duygusuna sahip olamasa da yaratic1 drama etkinlikleriyle bu
duyguyu kazanmiglardir. Arastirmanin sonuglarma gore yaratici drama etkinlikleri
gerek yabanci dilin sosyal hayatin bir pargasi oldugu bolgelerde gerekse sinif
ortaminda 6grencilere basar1 duygusunu tattirmak i¢in kullanilabilecek metotlardan

biri olacaktur.

Yaratic1 drama etkinlikleri 6grencilerin hedef dilde 6grendigi yeni kelimeleri
daha kolay akilda tutmalarma da yardimeci olmustur. Arastrma sonuglarma gore
yaratici drama teknikleri smav déneminde olan &grenciler i¢in (6z degerlendirme
formunun ‘Hayallerimi Sozlii Olarak Ifade Ederim’ maddesi gibi birkag maddenin
daha sonuglarindan yola ¢ikarak kelime ve kelime gruplarmi farkli teknikler ile
kolaylikla hatirlayanlar) yararli olacaktir. Yaratict drama teknikleri 6grencilerin
yaninda, is hayatinda kullanmak iizere teknik Ingilizce dgrenmek isteyen kullanicilar

icin kelimeleri hatirlama noktasinda da faydali olacaktir. Geleneksel Ogretim



yontemlerinden olan kelime ezberi teknigi ile 6gretim yapan egitmenlerin de yaratici

drama etkinliklerini kullanmasi siirece daha fazla katki saglayacaktir.

Aragtirma sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin stirecin bagindan sonuna kadar
beden dili ve ses tonunun kullanimi1 noktasinda gelisme kaydettikleri goriilmustiir.
Yaratict drama etkinlikleri, yabanci dilin alict becerilerinden olan okuma ve
dinlemeden ziyade konusmaya daha c¢ok dayandig1 i¢in Ogrencilerden de
konusmalarmi beklemektedir. Beden dili ve ses tonunun 6nemi etkinlikler sirasinda
ortaya ¢ikmistir. Yaratict dramanin beden dili ve ses tonunu etkin kullanmay1 arttirdig:
disiiniildiigiinde arastirma sonuclar1 diger sézel derslere ve farkli meslek dallarina

kaynak saglayacaktir.

Genel olarak arastirma sonuglar1 yaratict drama etkinliklerinin yabanci dili
konusmay1 tesvik edip kolaylastirdigmi gosteriyor. Ayrica yaratict drama
etkinliklerinin sadece akademik anlamda 6grencileri gelistirmedigini ayn1 zamanda
sosyal hayatta kisisel gelisimlerini tamamlamalarina yardimci oldugu sonucu
arastirmalar neticesinde tespit edilmistir. Sonug olarak yaratici drama etkinliklerinin

yabanci dil egitimi yaninda farkli meslek dallarinda da kullanilmas1 faydali olacaktir.

5.2. Oneriler

Arastirma Oncesinde incelenen alanyazin ¢ergevesinde Tiirkiye’de yaratici
drama tekniklerinin yabanci dil egitimine etkisinin incelendigi caligmalar
bulunmustur. Ancak iilkemizin yabanci dil 6zelinde sahip olamadigi ‘Konusma’
becerisine iliskin calismalarm ise yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
Sanlurfa’daki bir kdy okulu gibi dezavantajli bir bolgede egitim goren ortaokul
Ogrencilerine yonelik bir calismaya ise rastlanmamistir. Bu arastirmanin ise yabanci
dil egitim-6gretimini planlayan, uygulayan, yoneten ve denetleyenlere bir katki
sunmast beklenmektedir. Calismadan elde edilen veriler 1s1ginda arastirmacinin

onerileri birka¢ madde etrafinda sekillendirilebilir.

Yaratict drama teknikleri 6grencileri 6zgiliven, konugma kaygisinin azalmasi,
motivasyon, beden dili, jest-mimikler ve akademik anlamda gelistirmis olsa da fiziksel
smirliliklar egitim-6gretim kalitesinin istenen seviyeye ¢ikmamasina neden olmustur.

Yaratict drama teknikleri temelde her 6grencinin siirece aktif katilimmai istedigi i¢in
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bu yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi verimi diisiirmektedir. Ozellikle iiretken
beceri olan ‘Konusma’ becerisinin geligip gelismedigini test etmek i¢in uygulanan
teknikler her bir 6grenciye bir ders siiresinde s6z verme hakkini sinirlamistir. Siniflarin
kalabalikk olmasi ayrica sinif yonetimi konusunda da arastirmaciyr zorlayan
etkenlerden biri olmustur. Geleneksel egitimin vazgeg¢ilmez unsurlarindan olan eski
diizen oturma diizeni ve 6grenci siralar1 da yaratict dramanin ruhuna aykirt etkenler
olarak gdze carpmustir. Ornegin ‘Dedikodu Halkas1’ teknigi ile islenen bir oturumda
ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivende hissetmeleri i¢in tiim sinif bahgeye
¢ikip konugma halkasi yaparak oturumu siirdiirmiistiir. Ders silirelerinin yetersiz olmas1
da yaratici1 drama tekniklerinin etkili bir sekilde tiim Ogrencilere uygulanmasini

smirlayan bir bagka etkendir.

Yaratic1 drama etkinliklerinde siiregten keyif alan 6grenciler 6zgiivenlerinin
arttigin1 ve yabanci dile karsi olan 6n yargilarimin yikildigmi belirtmislerdir. Yabanci
dil egitim-6gretim miifredatna yaratict drama etkinliklerin daha ¢ok eklenmesi ve
yabanci dili 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin degistirilmesi 6grencilerin dile
kars1 bakis agilarini degistirecek diger faktorler olacaktir. Ilkokul 4.smiftan itibaren
yazilt smava giren Ogrencilerin ‘Konusma’ becerisi hi¢bir sekilde 6lgiilmezken
girdikleri ulusal siavlarda da meslek hayatina kadar ‘Dilbilgisi’ hari¢ diger becerileri
olciilmemektedir. Uretken becerilerinin higbir zaman 6l¢iilmedigi dgrencilerden ise
iiretmelerini beklenmektedir. Ancak yaratici drama etkinlikleriyle ‘Konusma’ becerisi
ozelinde diger becerileri de dogrudan gdzlemlenip dlgiilebilir. Ogrencinin yasadigi

smav kaygisi da bu sayede ortadan kalkacaktir.

Yaratici1 drama teknikleri ile gerceklestirilen oturumlar sonunda 6grencilerin
sorumluluk, aktif katilim, grup calismasi ve 6zgiiven gibi degerleri de kazandiklari
gozlemlenmigtir. Yaratici dramanin yabanci dil egitimi yaninda ‘Degerler Egitimi’
kazandirmadaki etkisi de belirgin bir sekilde ortaya konmustur. Erken yastan itibaren
kazanilmasi beklenen ‘Degerlerimiz’ diger brang derslerinin belirli siirelerinde de

yaratic1 drama etkinlikleriyle daha kolay sekilde i¢sellestirilip uygulanabilir.

Tiim bulgular ve goézlemler 1s181inda aragtirmaci, dgrencin egitim-0gretimin
merkezinde oldugu bir siirecin kaliteyi yukar1 ¢ektigini ve yabanci dil egitimi i¢in

ogrencinin mutlaka rahat ve 6zgiivenli olmasi gerektigini dnermektedir.
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EKLER

EK-1: Yaratict Dramanin ingilizce Konusma Becerisine Etkisinin
Incelenmesine Yonelik Katihmeir Gézlem Formu

Boyut Nu Gozlenecek Davranislar Uzmanlarin Gok Iyi Yeterli Yetersiz
Duzeltileri Lyi
1 Dogru yerde ve bicimde soluk
alma
E 2 Solunum denetimini saglama
- 3 Konusmada anlagilirhg
:é (artikilasyon) saglama
& 4 Ac¢ik, net ve anlasilir bir sesle
konusma
5 [sitilebilir bir sesle konusma

6 \Vurgu, ton, ezgi gibi biirln
ozelliklerini kullanabilme

7 Konugma siiresince dogru durus
sergileme

8 Duraksamalarin kabul
edilebilir stirenin Ustliinde
olmasi (111, eee gibi)

AKICILIK

9 Yinelemelerden kaginma

10 Konusmay1dogal, rahat ve canli
(tekduizelikten uzak)
strdurebilme

Konusmay1 olagan hizda

11 siirdiirebilme .

(6nerilen aralik, dakikada 25-75
sOzcik)

bemusmamn amacini giriste

12 elirtme

13 Ardisik timceler arasindaki
mantiksal, anlamsal baglar1
kurabilme

14 Konusmanin boliimleri arasinda
tutarlilig1 ve biitiinliigi
saglayabilme

[CERIK-DIL KULLANIM

15 Konugmay1, sapmalardan
kaginarak amaca uygun
strddrebilme




Boyut Nu Gozlenecek Davranislar Uzmanlarin Cok | Iyi Yeterli Yetersiz
Diizeltileri Iyi
16 | Olgtinlii dili kullanma
=
Z 17 Sozvarligini amaca uygun/genis
f bir yelpazede kullanabilme
5' 18 Uygun yerde kalip ifadeleri
% (atasOzu, deyim gibi)
E lfullanabilme (SECIMLIK)
¥ 19 Ornek verme, karsilagtirma, alinti
E yapma gibi diisiinceyi gelistirme
= yollarindan yararlanma
20 Konugmanin temel amacini
vurgulayarak bitirme
21 Uygun seslenme ifadelerini
kullanma
29 Konuya hakim bir sekilde
konusabilme / kendinden emin
olma
o 23 Konusurken heyecani kontrol
K edebilme
= 24 Konugma siiresine uyma
F
é o5 Konusurken g6z temasi1 kurma
; 26 Beden dilini etkili kullanma
=)
% 27 Jest ve mimikleri yerinde
g kullanma
@ 28 Tartigma sirasinda kars1 goriislere
Z saygili olma / nezaket kurallarina
A uygun davranma
29 Konusmanin boliimleri arasinda
tutarlilig1 ve biitlinligi
saglayabilme
30 Konugmay1, sapmalardan

kagimarak amaca uygun
strdirebilme
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EK-2: Konusma Becerileri Oz Degerlendirme Formu

Konusma Becerileri Oz Degerlendirme Formu

Aciklama: Bu 0lgek, sizin(6grenci) konusma becerinizi degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir.

Tarih
] ) /
-/
ﬁgrpncj_njn hgrntmpnin ......
Ad1 Soyadi
e ... ... Ad1 Soyad:
SINIFL oo
Yonerge: Asagidaki ifadeleri okuyarak uygun segenegi isaretleyiniz.
IFADELER

1. Konusma amacima uygun cumleler kurarim.

. Konusurken ses tonumu ayarlarim.

. Diistincelerimi sozli olarak ifade ederim.

. Hayallerimi sozlii olarak ifade ederim.

2
3
4. Duygularimi s6zIi olarak ifade ederim.
5
6

. Konugmamda 6nemli yerleri vurgularim.

7. Nezaket ifadelerini (tesekkir etme, selamlasma vb.)yerinde kullanirim.

8. Topluluk dnilinde rahat konusurum.

©

. Konusmam ikna edicidir.

10. Konusurken beden dilimi (ytiz ifadesi, el kol hareketleri vb.) etkili

kullanirim.
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Konusma Sirasinda Zorlandigim Anlar:
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Ek-3: Veli Onam Formu

Sayin Veli; .
Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Kéy Okullarinda Yaratict Dramanin Ingilizce
Konugma Becerisine Etkisi” adiyla, 15/03 / 2021 - 30/05 /2021 tarihleri arasinda

yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastrmanin Amacit: Bu calismanin amaci Ozellikle devlet okullarinda
gbzlemlenen Ingilizce konusma probleminin yaratict drama teknikleriyle ortadan
kalkabilecegini test etmektir. Testin sonuglarini gérmek icin ise eylem arastirmasi
yapilacaktir.

Arastirma Uygulamas1: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma
durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgecmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmac1  : Eray I¢oz

\,

/ Velisi bulundugum 7-A sintfi ................ RUMArall OZreNCiSi ...ueneeeeennereeneresnennne \
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
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KISISEL BILGILER

Ad, Soyad

Uyrugu

EGITIM BIiLGILERI

Derece
Tarihi

Lisans
Lise
IS DENEYIMI

Yil

Yabanc Dili

Ingilizce

OZGECMIS

: Eray ICOZ

: T.C.

Egitim Birimi

Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi

. Sandikli Tirk Telekom Fen Lisesi

Yer

Sanlurfa

72

Mezuniyet

24.06.2016

17.06.2011

Gorev

Ingilizce Ogretmeni
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